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universidades europeas y colombianas fue clasificada segtn el ranking de resultados de investigacion de-
sarrollado por la Universidad de Tilburg (TUER). Los resultados indican la prevalencia de ocho tendencias
de desarrollo disciplinar, en las cuales sobresalen la enseflanza de matematica aplicada, idiomas, y cursos
electivos en ciencias sociales, la importancia de la articulacion de los componentes de fundamentacion,
cursos electivos y cursos de investigacion sobre problematicas definidas a partir de la consolidacion de una
comunidad académica de ciencias econdmicas, particularmente en Colombia. De esto se desprenden dos re-
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y una orientacion de la evaluacion hacia las practicas docentes es relevante para la gestion de conocimiento
acerca del alcance del componente de fundamentacion sobre los objetivos de aprendizaje. Por otro lado,
la investigacion y la consultoria requieren una orientacion y articulacion mas relevantes en los programas
curriculares con base en una comunidad académica con funciones especificas en la determinacion de los
problemas econdémicos de interés para el desarrollo economico en Colombia.
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Los programas académicos de economia: analisis comparativo de Europa y Colombia

William Orlando Prieto Bustos

Academic Programs of Economics: Comparative
Analysis of Europe and Colombia

Abstract

A sample of 22 European universities is compared with a sample of 7 Colombian universities located
in Bogota with undergraduate programs in Economics, using a benchmarking methodology defined by
UNESCO for the identification of best curricular practices. To facilitate the identification of good prac-
tices in terms of research results, the sample of the European and Colombian universities was classified
according to the research results ranking developed by Tilburg University (TUER). The results indicate
the prevalence of eight trends in disciplinary development, in which the teaching of applied mathematics,
languages, and elective courses in the social sciences stand out, the importance of the articulation of the
foundation components, elective courses and research courses on problems defined based on the consoli-
dation of an academic community in the economic sciences, particularly in Colombia. This leads to two
particular recommendations for the design of economics curricula in Colombia. On the one hand, the de-
sign of a pedagogy program in economics teaching with an ethical component and an evaluation orientation
towards teaching practices is relevant for the management of knowledge about the scope of the foundation
component on learning objectives. On the other hand, research and consulting require a more relevant
orientation and articulation in the curricular programs based on an academic community with specific
functions in the determination of economic problems of interest for economic development in Colombia.

Keywords: benchmarking, curriculum benchmarking, economics, knowledge management, economic
development, Europe, Colombia.
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INTRODUCCION

En este articulo se exploran las ten-
dencias y las lineas de desarrollo de la
disciplina en el ambito internacional,
con énfasis en la experiencia de los
programas europeos de pregrado en
Economia. En un analisis comparativo
de los programas europeos de Economia
de pregrado en relacion con una muestra
de programas de pregrado en Colombia,
en el que se utilizdo una metodologia
de benchmarking establecida por la
UNESCO para la definicion de mejores
practicas curriculares, se identificaron
12 tendencias y 5 lineas de desarrollo.

Dentro de las tendencias sobresale en
Europa la preferencia por la prepara-
cion en matematica y la preparacion
en idiomas, administracion y derecho
de los programas de economia, mayor
diversidad en los cursos relacionados
con investigacion y mas énfasis en el
mercado de trabajo, en tematicas de
desarrollo y economia internacional,
mientras que en Colombia el énfasis
electivo especializado se da en temas
de historia, desarrollo econdémico,
economia internacional y crecimiento

econdmico, y en el electivo no espe-
cializado la preferencia se presenta por
humanidades, cultura religiosa y ética.

El documento esta organizado a partir
de cinco secciones. La primera es esta
introduccion. La segunda seccion dis-
cute los hechos estilizados definidos por
investigaciones preliminares. La tercera
describe la metodologia utilizada y la
muestra de universidades para Europa
y Colombia. La cuarta contiene los
principales resultados del analisis com-
parativo. La tltima seccion comprende
las conclusiones.

ANTECEDENTES: HECHOS
ESTILIZADOS

En la elaboracion del presente estu-
dio las investigaciones comparativas
de Monteiro y Lopes (2007), Becker
(2000), Géartner (2001) y Bejarano
(1999a) resultaron ilustrativas tanto en la
identificacion de patrones curriculares
relevantes al contexto de los programas
de Economia en el continente europeo
como en la especificacion de lineas de
desarrollo disciplinar.
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El contexto europeo de la educa-
cion superior estd matizado por la
Declaracion de Bolonia (1999), cuya
motivacion central es la consolidacion
de una zona comun de educacion supe-
rior como base de funcionamiento al
mercado laboral de la Union Europea.
Dentro de los objetivos instrumentales
a dicha finalidad sobresalen (1) la adop-
cion de un sistema de facil compresion
y comparable de titulos otorgados con
el objeto de mejorar la empleabilidad
y la competitividad del sistema de
educacion superior en Europa, (2) la
adopcion de un sistema de dos ciclos:
pregrado y posgrado, en donde el
acceso al segundo ciclo requiere de la
terminacion del primer ciclo que dura al
menos tres afios, (3) el establecimiento
de un sistema comun de créditos como
un medio apropiado para impulsar la
movilidad estudiantil, (4) la promocion
de la movilidad tanto para estudiantes
como para profesores, (5) la promocion
de la cooperacion en el mejoramiento
de la calidad de la educacion con el
desarrollo de metodologias y criterios
comparables, y (6) la promocion de las
dimensiones culturales europeas en la
educacion superior, particularmente
en lo relacionado con el desarrollo
curricular, la cooperacion interinsti-
tucional, la movilidad de esquemas, y
los programas integrados de estudio,
entrenamiento e investigacion.
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Teniendo en cuenta lo anterior, la Tabla
1 describe las principales caracteris-
ticas del contexto de los programas de
Economia en Europa. Las caracteris-
ticas de acceso, duracion y asignacion
de tiempo develan las condiciones
particulares en el marco de la conven-
cion de Bolonia. Los requerimientos de
acceso son similares con un maximo
de 13 afios en educacién primaria y
secundaria. La diferencia en el requisito
de acceso de 12 afios y 13 afos implica
una desigualdad en la duracion de
los programas. En paises como Gran
Bretafia, con un requisito de 13 afos
de educacion previa, la duracion de los
programas de Economia alcanza los
3 afios, mientras que, en paises como
Francia, con un requisito de 12 afos
de educacion previa, la duracion de los
programas de Economia alcanza los 4
anos. Una excepcion a lo anterior son
Alemania y Suiza, en donde el requisito
de acceso es de 13 afios, pero la dura-
cion de los programas llega a los 4 afos.
Lo anterior puede estar relacionado con
la asignacion de actividades de ense-
flanza que implican mas tiempo para la
culminacién de los programas cuando
el requisito de acceso corresponde a 12
afos. Por ejemplo, en Gran Bretafia el
requisto de acceso de 13 afios implica
una menor duracion en términos de
horas y actividades de aprendizaje
(200 horas), comparado con la mayor
duracion en horas de los programas en
Francia y Alemania (400 horas).
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Tabla 1. Acceso, duracion y docencia en el contexto europeo

Caracteristica

Descripcion

Similares en toda Europa con un requerimiento de 12 afios de educacién primaria

Requerimientos

de acceso requieren 13 afios.

y secundaria, a excepcion de Gran Bretafia, Alemania y Suiza, en donde se

Duracion del programa
modelo anglosajon

El modelo de Gran Bretafia (anglosajon) de pregrado y maestria con una
duracién de 3 afios con 200 horas al afio en clases y actividades relacionadas.

Duracién del programa
modelo franco-aleman

Duracién minima de 4 afios para obtener el primer titulo y una duraciéon maxima
de 5 afios con 400 horas al afio.

Mayor utilizacién de tiempo en las areas de Macro y Micro en comparacion con la

Asignacion de tiempo en

actividades de docencia Publicas.

asignacion de tiempo en las areas de Introduccion, Economia Politica y Finanzas

Un aspecto relevante es la distribucion
de horas dedicadas a la docencia de
cursos especificos de la economia. En
Europa la distribucion de las horas
de docencia favorece las ares de
Macroeconomia y Microeconomia en
relacion con la asignacion de horas en
las areas de Introduccion a la Economia,
Economia Politica y Finanzas Publicas.

Por otro lado, los cursos obligatorios
en la formacion de economista en
Europa son Introduccion a la Economia,
Macroeconomia, Microeconomia,
Econometria, Matemadaticas vy
Estadistica. Un promedio de 2 semes-
tres es requerido para cada uno de
los 6 cursos nucleares a excepcion de
Introduccioén a la Economia con un pro-
medio de un semestre. Macroeconomia
requiere 3 semestres en promedio,
mientras que Estadistica y Econometria
exigen en promedio un semestre.
Asi mismo, la inclusiéon de cursos en
gerencia, derecho, leyes y sistemas en
los programas europeos es el resultado
de una estrategia orientada a brindar a
los estudiantes habilidades especificas

que amplian la empleabilidad, en un
contexto en el cual los economistas
compiten con administradores. De
esta manera, los requerimientos con-
vencionales en la malla curricular
contienen un conjunto de cursos que
ofrecen los principios basicos de eco-
nomia, métodos cuantitativos y técnicas
de analisis intermedio en macroecono-
mia y microeconomia.

En general, la duracion de los pregrados
en Europa tiende a ser mucho mas corta
que la de los programas en Estados
Unidos y América Latina. Ademas,
siguiendo las recomendaciones de la
Declaracion de Bolonia sobre la dura-
cion de los programas, algunos paises
como Bélgica y Portugal limitaron la
duracion de los programas de pregrado
a 3 afios. Es importante sefialar que el
pregrado europeo enfatiza en las mate-
rias de especializacion, particularmente
en aquellas materias relacionadas con
la empleabilidad en lugar de la inves-
tigacion. Asi mismo, la estructura
curricular europea brinda una mayor
flexibilidad desde el inicio del pregrado
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en comparacion con la estructura curri-
cular en Estados Unidos, en la cual hay
exigencias especificas de la universidad,
cursos mayores y cursos o especiali-
zaciones menores.

Partiendo de los hechos estilizados
encontrados por las investigaciones pre-
vias, el presente documento lleva a cabo
una exploracion utilizando la metodolo-
gia benchmarking para caracterizar los
contenidos curriculares de los progra-
mas de Economia en 8 paises europeos:
Alemania, Bélgica, Espaifia, Francia,
Holanda, Italia, Reino Unido y Suiza.
Una vez identificadas las tendencias,
el documento sefiala los principales
desafios u obstaculos al desarrollo de la
ciencia econdomica.

METODOLOGIA

Los objetivos del presente estudio con-
ciernen a una exploracién comparativa
de los planes de estudio de los progra-
mas de pregrado en Economia de una
muestra de facultades de Economia en
Europa y una discusion de los principa-
les desafios que enfrenta la disciplina
en términos de ensefianza, evaluacion,
investigacion y profesionalizacion como
aspectos relevantes al desarrollo de
la materia en Colombia. Los objetivos
responden a la necesidad de identifi-
car tanto tendencias en el desarrollo
curricular en el contexto europeo como
desafios asociados a las trasformaciones
requeridas para ofrecer instrumentos
de navegacion adecuados a las nuevas
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realidades economicas de las facultades
de ciencias econdmicas en Colombia.

Desde tal perspectiva, la metodologia
implementada para lograr los objeti-
vos emplea el enfoque benchmarking
utilizado por Monteiro y Lopes (2007)
y sugerido por la UNESCO para
especificar las practicas curriculares
europeas en economia, de tal forma que
al comparar las estructuras de los pla-
nes de estudio a través de categorias de
analisis definidas puedan establecerse
patrones de estructura curricular y
recomendaciones en el desarrollo de los
componentes curriculares en Colombia.

Asimismo, a efectos de definir las tema-
ticas mas relevantes para la ejecucion de
la disciplina en Colombia, el documento
plantea la discusion de desafios de esta
materia en Colombia sugerida a partir
de los trabajos de Bejarano (1999a,
1999b, 1999¢), Sanz de Santamaria
(1999), Gonzalez (1999), Becker (2000),
Jalil y Salazar (1999), Freeman (2010),
Prieto y Tejedor (2017), Aubad y Vas-
quez (1999), Demartino (2005, 2009) y
Garoupa (2004), los cuales especifican
marcos referenciales en el analisis cri-
tico de la ciencia econémica.

El enfoque de benchmarking es un
método estandarizado para la reco-
leccion de informacidon que permite
realizar comparaciones con propositos
analiticos sobre el desempefio de las
organizaciones con el objeto de iden-
tificar buenas practicas curriculares
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(Vlasceanu et al., 2004, citados por
Monteiro & Lopes (2007, p. 2). La espe-
cificacion de un conjunto de practicas
requiere de la definicioén de un criterio
de clasificacion sobre el cual una mues-
tra por conveniencia permita un analisis
critico con base en categorias trans-
versales comunes.

Para el presente estudio, el criterio de
clasificacion elegido es un ranking de
universidades elaborado por el Centro
de Investigaciones de Economia y
Negocios de la Universidad de Tilburg!
(TUER por sus siglas en inglés) cuya
version mas reciente data de 2012.
La calificacion definida en el ranking
refiere a la investigacion publicada en
revistas especializadas en economia
por parte de las facultades de esta
disciplina. De esta manera, la clasi-
ficacion de universidades sugerida,
aunque es limitada en cuanto referente
de las tendencias del desarrollo de la
ciencia, representa una practica comun
al momento de avaluar desempefios
de las facultades de Economia alre-
dedor del mundo.

Una vez definido el criterio de eleccion,
el contraste de planes de estudio fue
realizado elaborando dos grupos defini-
dos de universidades. El primer grupo
esta compuesto por 14 universidades
con los mejores puntajes dentro del

ranking. El segundo grupo esta com-
puesto por 8 universidades con los
peores puntajes del mismo ranking. La
captura de informacion de los progra-
mas de Economia de pregrado se hizo
a partir de la descripcion en los sitios
virtuales de cada programa en inter-
net. La disponibilidad de informacion
detallada en algunos casos restringio
la posibilidad de ampliar la muestra de
universidades, aunque la base lograda
representa en buena medida el estado
actual de los contenidos curriculares
en Europa, independientemente del
estado actual de los resultados en
investigacion que tradicionalmente han
caracterizado las evaluaciones de los
programas de Economia.

Las categorias de analisis se especifica-
ron con el objeto de establecer vinculos
transversales en los planes de estudio.
De esta manera, tres categorias fueron
definidas. La primera categoria, relacio-
nada con el ambito de fundamentacion,
incluye cursos en las areas esenciales
al estudio de la economia tales como
Introducciéon, Microeconomia,
Macroeconomia, y areas instrumenta-
les tales como Matematica, Estadistica
y Econometria. La segunda categoria
identifica alternativas de especializacion
en el conocimiento econdémico orien-
tadas a preparar al estudiante para
actividades de investigacion y amplia-

1  Existen varios rankings de universidades disponibles y de acceso publico como por ejemplo el ranking global
de universidades QS World University Ranking y el World University Rankings desarrollado por Times Higher
Education. La investigacién utilizé el ranking Tilburg University Economics Rankin (TUER) debido a la amplia cober-
tura de universidades en Europa, lo cual mejora la identificacion de buenas practicas indistintamente del enfoque
de investigacion de la clasificacion de universidades que tiende a presentar resultados similares en términos de las
universidades mas reconocidas en el componente de investigacion.
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cion del conocimiento en aspectos
relacionados con un enfoque de estudio
liberal del pensamiento, las cuales
incluyen preparacion en humanidades,
artes, literatura y ciencias, y alternati-
vas de secuencias de cursos menores en
los cuales cada estudiante puede llevar
a cabo de manera paralela el estudio de
un area disciplinar de interés distinta
a la economia. La tercera categoria
esta asociada a los cursos en investi-
gacion en economia, en los cuales los
estudiantes utilizan las secuencias de
fundamentacion y especializacion en
areas relevantes dentro de la prepara-
cioén académica en un espacio orientado
a la construccion de capacidades de
investigacion y cocreacion de nuevo
conocimiento econdmico.

Definidos los grupos de universidades
de alto y bajo desempefio en investi-
gacion y las categorias de analisis de
fundamentacion, electivas e inves-
tigacion, el contraste de planes de
estudio de los programas de Economia
de pregrado fue realizado de manera
descriptiva. Asi mismo, aspectos tales
como cursos mas frecuentes en cada
categoria, duracion de los programas de
pregrado e importancia relativa definida
en términos de los créditos acumulados
corresponden a subproductos relevantes
al analisis descriptivo de las practi-
cas curriculares.

A efectos de efectuar un contraste desta-
cado con las tendencias de la ensefianza
de la economia en Colombia, el analisis
comparativo fue complementado con
la inclusion de un grupo de univer-
sidades con programas de Economia
localizadas en la ciudad de Bogota2. Por
consiguiente, la evaluacion compara-
tiva permite identificar las diferencias
y semejanzas de los planes de estudio
del grupo de universidades europeas
de mejor desempefio en investigacion y
el grupo de universidades europeas de
peor desempefio en investigacion con la
muestra de universidades en Colombia.

Al mismo tiempo, la elaboracion de una
muestra consistente de 22 universidades
en Europa (14 con alto desempefo en
investigacion y 8 de bajo desempeio) y
7 universidades en Colombia con cerca
de 774 cursos en Europa y 321 cursos
en Colombia, permite la identificacion
de la estructura curricular en cuanto a
la existencia de correlaciones entre las
categorias de fundamentacion, electi-
vas e investigacion en los tres grupos
de universidades. Asi, la tendencia
curricular europea es comparada con
la tendencia curricular en Colombia, de
tal modo que los aspectos relevantes de
la estructura y composicion de los pla-
nes de estudio puedan contrastarse de
manera descriptiva para identificar los
desafios de la ensefianza de la economia
en el contexto colombiano.

2 Una agenda futura de investigacion incluye la ampliacién de la muestra de universidades a otras regiones

en Colombia.
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Descripcion de la muestra de univer-
sidades en Europa y Colombia

La Tabla 2 presenta la muestra de uni-
versidades con programas de pregrado
en Economia en Europa. La muestra
fue elaborada, como se indico en la
seccion anterior, utilizando el ran-
king de universidades definido por el
Centro de Estudios de Investigacion en
Economia y Negocios de la Universidad
de Tilburg (Tilburg University Eco-
nomics Rankin [TUER], 2012). Dentro

de la muestra aparecen ocho paises:
Alemania, Bélgica, Espafia, Francia,
Holanda, Italia, Reino Unido y Suiza.
La participacion mas representa-
tiva de universidades corresponde a
Reino Unido con las universidades de
London School of Economics, Oxford,
Cambridge, Warwick, College London,
Newcastle, Nothingham y Salford que,
en conjunto, explican el 36 % del total
de las universidades en la muestra y el
31 % del total de cursos en la muestra.

Tabla 2. Muestra de universidades en Europa

Duracién
Pais Universidades Numero Uizl G TOFaI "
cursos programa créditos
en anos
Alemania  Universidad de Halle Wittenberg, Universidad de Stuttgart 2 44 3 180
(9 %) (6 %)
Bélgica  Universidad Catodlica de Lovaina 1 41 3 180
(5 %) (5 %)
Espafa Universidad Carlos I, Universidad Pompeu Fabra, 4 212 4 240
Universidad de Valladolid, Universidad de Extremadura (18 %) (27 %)
Francia Universidad de Toulouse 1 8 3 180
(5 %) (1.%)
Holanda  Universidad de Amsterdam, Universidad de Roterdam, 3 91 3 180
Universidad de Tilburg, (14 %) (12 %)
Italia Universidad de Messina, Universidad de Trieste 2 98 3 180
(9 %) (13 %)
Reino London School of Economics, Universidad de Oxford, 8 242 3 180
Unido Universidad de Cambridge, Universidad de Warwick, (36 %) (31 %)
Universidad College London, Universidad de Newcastle,
Universidad de Nothingham, Universidad de Salford
Suiza Universidad de Zirich 1 38 3 180
(5 %) (5 %)
Total 22 774
Promedio 34 31 187,5
Desviacién 17,5 0,35 21,2
estandar
Max 73 4 240
Min 11 3 180

Fuente: elaboracion del autor con base en la informacion presentada
en las websites de los programas de Economia.
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Dentro de estas universidades, el
London School of Economics, la
Universidad de Oxford, la Universidad
de Cambridge, la Universidad de
Warwick, la Universidad College
London y la Universidad de
Nothingham registran un mejor
desempefio en investigacion medido
por el TUER que las universidades
de Newcastle, y Salford. Asi mismo,
Espafia, con la Universidad Carlos
111, la Universidad Pompeu Fabra,
la Universidad de Valladolid y la
Universidad de Extremadura, conforma
el 18 % del total de las universidades
evaluadas y el 27 % de los cursos
evaluados. Dentro de las universidades
espaiolas, las universidades Carlos Il y
Pompeu Fabra presentan un mejor des-
empefio en TUER que las universidades
de Valladolid y Extremadura.

Por su parte, Holanda, con las uni-
versidades de Amsterdam, Roterdam
y Tilburg, representa el 14 % de las
universidades en la muestra, todas las
cuales se encuentran en alto desempefio
segun TUER, y representan el 12 % de
los cursos. Italia y Alemania contienen
el 9 % de la muestra respectivamente,
con las universidades Messina y Trieste
en Italia y las universidades de Halle
Wittenberg y Stuttgart en Alemania,
todas de las cuales se encuentran en
bajo desempefio en investigacion segin
TUER. Bélgica y Suiza contienen el
5 % de la muestra de universidades, que
corresponde a la Universidad Catoélica
de Lovaina en Bélgica y la Universidad
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de Zurich en Suiza, y el 5 % del total de
cursos evaluados en Europa.

Destaca la extension en tiempo y en
créditos de los programas de Espafia en
relacion con los demas programas de
Europa, tanto por la extension en afios
(4 afios) como en el requerimiento de
créditos (240 créditos). En general, la
extension de los pregrados en Economia
para la muestra de paises evaluados es
de 3 afios con un total de 180 créditos y
un requerimiento anual de 60 créditos.

Los créditos estan definidos por el
European Credit Transfer Acumulation
System (ECTS) establecidos en la
Declaracion de Bolonia (1999). Los
créditos indican el tiempo promedio
requerido para finalizar los modulos del
programa de pregrado. La distribucion
aproximada es 150 créditos en cursos
mayores (83 %) y 30 créditos en cursos
menores (17 %) para los programas
de 3 afios. De los 60 créditos anuales
es necesario aprobar el 70 % (42 cré-
ditos) para avanzar al siguiente afio.
En los programas de 4 afios, el total
de créditos por afio se mantiene en 60
con una distribucién aproximada de
50 % de materias obligatorias, 20 %
de materias electivas y 30 % restantes
en practicas y trabajo de grado. El total
de cursos evaluados en Europa para la
muestra de universidades de alto y bajo
desempeiio es de 774, de los cuales el
60 % corresponde a universidades de
alto desempefio en investigacion y el
40 % a universidades de bajo desem-
pefio en investigacion.
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La muestra comparativa en Colombia
descrita en la Tabla 3 estd compuesta de
7 universidades localizadas en la ciudad
de Bogota: Andes, Catolica, Externado,
Javeriana, Nacional, Rosario y La Salle.
Debido a que solamente dos universida-
des en Colombia aparecen clasificadas
en TUER 2021 no fue posible descom-
poner con suficientes observaciones la
muestra de universidades en Colombia
utilizando los mismos criterios especi-
ficados para las universidades europeas.

Los créditos en Colombia estan defi-
nidos por el Decreto 1295 de 2010,
capitulo IV (Ministerio de Educacion
Nacional, 2010) que reglamenta el regis-
tro calificado indicado en la Ley 1188
de 2008 (Congreso de la Republica de
Colombia, 2008). Los créditos académi-
cos representan la unidad de medida del
trabajo académico, la cual expresa todas
las actividades desarrolladas en el plan
de estudios. Un crédito académico equi-
vale a 48 horas de trabajo académico,
el cual comprende horas de acompafia-
miento directo del docente y horas de
trabajo independiente del estudiante.

Tabla 3. Muestra de universidades en Colombia

Universidad Total cursos Créditos* Duracién en afios
Andes 45 138 4
(14 %)
Catolica 50 117 4,5
(16 %)
Externado 46 162 4,5
(14 %)
Javeriana 32 160 4
(10 %)
Nacional 49 163 5
(15 %)
Rosario 39 170 4,5
(12 %)
Salle 60 169 5
(19 %)
Total 321
Promedio 45,8 154 4,5
Desviacién estandar 8,8 19,5 0,4
Max 60 170 5
Min 32 117 4

La distribucion para toda la muestra
en Colombia de los 154 créditos en
promedio del pregrado en Economia
corresponde a 84 cursos en fundamen-

tacion (54 %), 61 en electivas (40 %) y
18 en investigacion (11 %). La duracion
promedio de un programa de pregrado
en Economia es de 4,5 afios, mientras
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el promedio de créditos asciende a 154.
El total de cursos evaluados fue de
321, de los cuales el 30 % corresponde
a las facultades de la Universidad
de los Andes y la Universidad
Nacional, y el 70 % a las universida-
des Catolica, Externado, Javeriana,
Rosario y La Salle.

ANALISIS COMPARATIVO DE
PLANES DE ESTUDIO

La estructura de los planes de estudio
para la muestra de universidades en

Europa y Colombia utilizando las
categorias de fundamentacion, elec-
tivas e investigacion estd definida
en la Tabla 4. En el caso de Europa,
la clasificacion esta dividida por
grupos de alto rendimiento y bajo
rendimiento en investigacién segun
criterio TUER (2012), no aplicado a las
universidades en Colombia debido a que
solamente la Universidad de los Andes
y la Universidad Nacional aparecen
clasificadas en el ranking internacional
utilizado en la investigacion.

Tabla 4. Comparacion cursos por categoria de analisis

Participacion

Desviacion

Universidades Observaciones Categoria porcenta'je Promedio v Minimo Maximo
promedio

Europa alto 14 Fundamentacién 4% 11,78 4,83 5 22
desempefio® Electivas 4% 20,2 11,24 3 40
Investigacion 5% 1,14 1,23 0 4
Europa bajo 8 Fundamentacién 5% 12,12 7.3 4 23
desempefio” Electivas 5% 255 143 7 52
Investigacion 4% 1 0,92 0 2
Colombia 7 Fundamentacion 14 % 22 4,5 17 29
Electivas 14 % 19,5 6,2 9 30
Investigacion 14 % 4 2,5 1 9

*ndice de Clasificacion (Ranking) del Center for Research in Economics and Business de la
Universidad de Tilburg basado en el nimero de publicaciones realizadas en revistas especializadas.
Alto desempeiio refiere a una mejor posicion en el ranking y bajo desempefio refiere a una menor
posicion en el ranking. El ranking evalta las universidades por resultados de investigacion.

La estructura de los planes de estudio
descrita permite la identificacion de
tres aspectos relevantes. En primera
instancia, el componente de investi-
gacion tiene una mayor participacion
promedio en las universidades con
mejor calificacion en el puntaje TUER
(2012) por encima del componente de
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fundamentacion y el componente de
electivas. En promedio, las universida-
des de alto desempefio ofrecen un curso
de investigacion por cada 20 cursos en
el plan de estudios, mientras el com-
ponente de electivas y fundamentacion
ofrece un curso por cada 25 cursos en el
plan de estudios. En segunda instancia,
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las universidades europeas con bajo
desempeflo en investigacion presentan
una mayor oferta de cursos en funda-
mentacion y electivas en comparacion
con la oferta de cursos en investigacion.
De cada 20 cursos ofrecidos, uno es de
fundamentacion o de electiva, mientras
que, de cada 25 cursos ofrecidos, uno es
de investigacion. En tercera instancia,
la estructura de los planes de estudio
en Colombia presenta una distribucion
similar en los componentes de funda-
mentacion, electivas e investigacion. De
cada 7 cursos ofrecidos, hay un curso
en cada componente.

Al contrastar la estructura del plan de
estudios en Colombia con la estructura
del plan de estudios de las universidades
con bajo desempefio en investigacion,
sobresalen dos aspectos. El primero se
refiere a la existencia de un promedio
mayor en el nimero de cursos de fun-
damentacion ofrecidos en el plan de
estudios en Colombia. En promedio,
cada universidad en Colombia ofrece 10
cursos mas en fundamentacion que los
cursos que imparten las universidades
europeas con bajo desempefo en educa-
cion. La distancia de ambos grupos de
universidades en el componente de fun-
damentacion es mayor en los programas
que dictan el minimo de cursos en dicho
componente. La universidad que tiene
el menor nimero de cursos de funda-
mentacion en Europa registra 4 cursos
contra 17 que ofrece la universidad en
Colombia que registra menos cursos de
fundamentacion. El segundo aspecto se

refiere al comportamiento mas diverso
y heterogéneo del componente de
electivas en las universidades europeas
con menor desempefio en investigacion
en relacion con las universidades en
Colombia. La desviacion estandar y el
rango para la muestra de universidades
en Europa corresponden a 2 veces los
registros para los mismos parametros
en la distribucion de cursos en los pla-
nes de estudio en Colombia. El tercer
aspecto indica una mayor diversidad de
cursos en investigacion en las univer-
sidades en Colombia frente a lo que se
observa en las universidades con bajo
desempefio en investigacion en Europa.
En promedio, las universidades en
Colombia tienen una mayor cantidad de
cursos relacionados con investigacion,
con una mayor dispersion en cuanto al
tipo de curso, y una mayor cantidad en
cuanto al rango definido entre la uni-
versidad que ofrece la menor cantidad
y la universidad que ofrece la mayor
cantidad de cursos de investigacion.

Componente de fundamentacion

Dentro del componente de funda-
mentacion, definido a partir de los
cursos nucleares e instrumentales al
aprendizaje de la economia, en cuanto
son requisitos para la comprension y
aplicacion de las principales herramien-
tas de la teoria econdémica, el analisis
comparativo del benchmarking permi-
ti6 identificar 3 tendencias relevantes
descritas en las tablas 5y 6.
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La primera alude a la importancia de la
preparacion en matematica en todos los
planes de estudio, tanto los europeos de
alto y bajo desempefio como los planes
de estudio en Colombia. La segunda
refleja una mayor oferta de cursos en
Microeconomia y Macroeconomia
en relacion con la oferta de cursos
instrumentales como Estadistica y
Econometria y de cursos tedricos como
Introduccion a la Economia. La tercera
tendencia sefiala una similitud entre la
muestra de universidades en Colombia
y la muestra de universidades de bajo
desempeiio en Europa en lo que atafie
a cursos instrumentales (Estadistica y

Econometria), aun cuando los planes
de estudio en Colombia tienen en pro-
medio un afio mas que los planes de
estudio en Europa.

Asi las cosas, la preparacion mate-
matica tiene un lugar prioritario en
la enseflanza de la economia, inde-
pendientemente del desempefio de la
universidad en investigacion y de la
duracion del plan de estudios. Existe
ademas un mayor énfasis en los cursos
de Macroeconomia y Microeconomia
frente a los cursos sin analisis interme-
dio como la Introduccion a la Economia.

Tabla 5. Europa: curso mas ofrecido en fundamentacion

Universidades Universidades

Porcentaje de

con bajo con alto . Desviacion ] - " i
Curso = = Promedio . Maximo Minimo universidades
desempefio en desempefio estandar e e
el ranking* en el ranking* q
Matemaética 16 28 2,2 1,2 5,0 1,0 90 %
Microeconomia 17 26 2,0 1,2 5,0 1,0 90 %
Macroeconomia 12 21 1,8 1,2 5,0 1,0 81 %
Contabilidad 15 15 2,3 1,8 6,0 1,0 63 %
Estadistica 14 13 1,7 0,7 3,0 1,0 72 %
Econometria 10 14 1,5 0,7 3,0 1,0 72 %
Introduccion a 4 14 2,0 13 5,0 10 40 %
la economia
Finanzas 5 12 1,5 0,8 3,0 1,0 50 %
Administracion 3 8 1,4 0,7 3,0 1,0 36 %
Filosofia 0 9 1,5 0,8 3,0 1,0 27 %
Historia 1 4 13 05 2,0 1,0 18 %
Econémica

*[ndice de Clasificaciéon (Ranking) del Center for Research in Economics and Business de la
Universidad de Tilburg basado en el nimero de publicaciones realizadas en revistas especializadas.
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Tabla 6. Colombia: curso mas ofrecido en fundamentacion

Porcentaje de

Curso i Tot_al Promedio Desv'laclon Max Min universidades que
universidades estandar
lo ofrecen
Matemaética 34 4,9 1,1 6 3 100 %
Microeconomia 22 31 0,7 4,0 2,0 100 %
Macroeconomia 19 3 1 3 1 100 %
Econometria 14 2 0 2 2 100 %
Historia Econémica 14 2 0,8 3 1 100 %
Estadistica 12 2 0,6 3 1 100 %
Introduccién a 1" 2 1 3 1 100 %
la economia
Politica Econémica 9 2,25 1,5 4 1 1%
Contabilidad 6 1,5 1 3 1 57 %
Economia Politica 4 1,3 0,6 2,0 1,0 43 %
Medicién 2 1 0 1 1 28 %
Economica
Caracterizacion 1 1 1 1 14 %
de los sectores
economicos
Economia 1 1 1 1 14 %
Colombiana
Instituciones 1 1 1 1 14 %
Politicas
Introduccién a la 1 1 1 1 14 %
administracion
Introduccién a 1 1 1 1 14 %
la contabilidad
Pensamiento 1 1 1 1 14 %
econémico
Teoria Politica 1 1 1 1 14 %

Teniendo en cuenta la relevancia del
componente de fundamentacién en
los programas de Economia de la
muestra seleccionada de universida-
des en Bogotd es importante senalar
desafios de calidad en lo que atafie a
la ensefianza y la evaluacion sobre la
adquisicion de competencias en analisis
econdmico. Lo anterior facilita la com-
prension del alcance del componente de
fundamentacion en términos de promo-
ver aprendizaje y evaluacion continua
sobre los objetivos en habilidades de
pensamiento en andlisis economico.

Bejarano (1999a), Sanz de Santamaria
(1999), Gonzalez (1999) y Becker (2000)
reseflan las principales dificultades en la
ensefianza de la economia relacionadas
con el desarrollo del componente de
fundamentacion. Cinco conclusiones
sobresalen de los trabajos enumerados.
Primero, la utilizacion de instrumentos
graficos, la naturaleza abstracta de la
ciencia econdmica sin una base experi-
mental definida y el excesivo uso de las
matematicas definen un enfoque peda-
gbgico que requiere una combinacion
adecuada de experiencia e instrumentos
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pedagdgicos profesionales para transmi-
tir de manera efectiva el conocimiento.

Segundo, la especificidad del proceso
educativo en economia conduce a la
pérdida de dimensiones intangibles
del conocimiento, tales como la liber-
tad, la conciencia, la autonomia y la
creatividad, debido a la importancia
relativa de los contenidos sobre la rela-
cion docente-estudiante que termina
en el modelo actual generando una
respuesta emocional de los estudiantes
(miedo, inseguridad y arrogancia), lo
cual limita el alcance de los objetivos
de aprendizaje.

Tercero, segun la literatura revisada, el
problema central de las dificultades de
la ensefianza proviene de la pretension
de la economia de considerarse una
ciencia dura en cuanto al método y una
ciencia social en cuanto al objeto de
estudio, por lo que es imprescindible
un cierto grado de interdisciplinariedad
dentro de la ensefianza para establecer
criterios de compresion ajustados a una
realidad diversa y compleja.

Cuarto, la ensefianza de la economia
en Colombia es muy homogénea y las
facultades de Economia estan orien-
tadas a la formacion de profesionales
carentes de reglas de razonamiento
propias de la disciplina, enfatizando en
lugar de ello en métodos o técnicas del
analisis econémico como consecuencia
de la existencia de curriculos inconexos
sin una articulacion disciplinaria.
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Y quinto, las nuevas formas de ense-
flanza de la economia no pueden
prescindir de dos pedagogias cada
vez mas necesarias: (1) aumentar la
participacion de los estudiantes en los
procesos de aprendizaje y (2) un uso
extensivo del internet en actividades
de docencia, lo que depende de manera
critica de la estructura de incenti-
vos contractual.

En lo que respecta a la dimension
de la evaluacion del componente de
fundamentacion, Sanz de Santamaria
(1999), Gonzalez (1999) y Becker (2000)
coinciden en sefalar tres desafios
prioritarios. Primero, las practicas
docente-estudiante del componente de
fundamentacion han de ser objeto de
investigacion si su fin es transformar la
educacion como practica pedagogica.

Segundo, la evaluacion docente debe-
ria contemplar los distintos instantes
diferenciados entre la voluntad de la
institucion educativa y la autonomia
del docente, definidos por el curso, el
programa y la bibliografia de los cursos
de fundamentacion. De esta manera,
en la gestion del compomente de fun-
damentacion es relevante sefialar que
la voluntad de la institucion define el
curso y determina el programa, pero
la autonomia del docente especifica
la bibliografia. Asi las cosas, evalua-
ciones continuas al desarrollo nuclear
de los cursos de Microeconomia,
Macroeconomia y Econometria
permiten ensamblar laboratorios de
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evaluacion fundados en el seguimiento
de las practicas docentes en clase.

Tercero, las evaluaciones de percepcion
de los estudiantes no son una medida
adecuada de la calidad de la educacion
porque (1) no capturan los elementos
considerados buenas practicas en la
enseflanza, sino la percepcion de los
estudiantes (los estudiantes desconocen
lo que significa organizar, presentar y
evaluar un curso), (2) los departamentos
de Economia utilizan de manera inade-
cuada los resultados de las evaluaciones
de estudiantes al comparar la media
o la mediana de desempefio de cada
docente con la media o la mediana de
todos los docentes (las diferencias en
medicion no corresponden a diferencias
en calidad de pedagogia), (3) la eva-
luacion basada en la percepcion de los
estudiantes conduce a practicas contra-
producentes de los profesores por lograr
una mejor desempefio, (4) a menudo las
evaluaciones docentes no preguntan
acerca de lo que los especialistas en
educacion consideran relevante: apren-
dizaje activo, en grupo o colaborativo,
(5) la evaluacion que ocurre al final del
curso sin ninguna posibilidad de retro-
alimentacioén oportuna para el curso
en desarrollo limita los aprendizajes
sobre las estratégias pedagogicas que
funcionan y las que no funcionan en el
componente de fundamentacion, (6) la
evaluacion de percepcion deberia con-
centrarse en lo que el estudiante conoce,
esto es, en lo que el estudiante aprendio,
en lugar de la percepcion del estudiante
sobre el desempefio del docente, (7)

las evaluaciones a los estudiantes con
retroalimentacion oportuna, varios
instrumentos de evaluacion y mayor
frecuencia, con uso de indicadores de
confianza en la respuesta sin afectar
los estandares de contenido representan
alternativas mejor recibidas por los
estudiantes aun en esquemas de evalua-
cion en respuesta multiple.

Por otro lado, la profesionalizacion de
la actividad del economista implica
una lectura particular de los programas
curriculares del componente de fun-
damentacion. Bejarano (1999a, 19990,
1999¢, 1999d), Demartino (2005, 2009),
Garoupa (2004) y Prieto y Tejedor
(2020) sefialan aspectos relevantes de
la profesionalizacion de la disciplina al
momento de comprender el alcance del
componente de fundamentacion. Dentro
de las conclusiones mas sobresalientes
de la literatura revisada estan: (1) la
profesionalizacion desde la perspectiva
de la ensefianza de la disciplina requiere
de la comprension de la diada docen-
cia-investigacion, (2) el codigo de ética
profesional del economista en Colombia
hace especial énfasis en anteponer los
valores de nacionalidad y los intereses
de patria a cualquier otro, sin embargo
no existe claridad acerca de lo que sig-
nifican en el quehacer del economista,
(4) la formulacion de la politica econo-
mica en condiciones de incertidumbre
en la cuales no existe separacion entre
el economista y la sociedad sugiere la
presencia de ideologia e intereses par-
ticulares que imponen un riesgo ético
al quehacer del economista, (5) la pro-
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fesionalizacion implica la existencia de
un codigo de ética bajo los principios de
primum non nocere (primero no herir),
precaucion y pluralismo critico en
entorno con incertidumbre, en donde no
se puede separar el sujeto (economista)
del objeto de estudio (sociedad), (6)
existe riesgo moral y seleccion adversa
en las funciones que desempena un eco-
nomista debido a que la opinion publica
no tiene conocimiento real de la calidad
media de un economista en labores y
funciones publicas, (7) las regulaciones
a la fallas de mercados provenientes de
la informacion atafien a la conformacion
curricular en la medida en que alterna-
tivas tales como la modificacion de los
contenidos programaticos, la estanda-
rizacioén con examenes al finalizar la
preparacion y la imposicion de normas
de certificacion institucional resultan
relevantes para la mejora de la calidad
media de los economistas y, en conse-
cuencia, fungen como regulaciones en
la profesionalizacion de la disciplina.

Al contrastar las tendencias de las
universidades en Colombia y las de
las universidades de Europa con los
desafios del componente de funda-
mentacion, resalta la importancia del
desarrollo de una pedagogia en la
ensefianza de la economia. Aun cuando
las universidades en Colombia presen-
tan una mayor cantidad de cursos de
fundamentacion, asi como una mayor
cantidad de cursos en estadistica y
econometria, los logros especificos y
estandarizados en investigacion resul-
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tan limitados en la comparacion
con las universidades europeas. Asi
mismo, la mayor cantidad de cursos en
Microeconomia y Macroeconomia, per
se orientados hacia las técnicas de anali-
sis en lugar del método de investigacion
de la economia, limitan el avance en
la consecucion de los objetivos de
aprendizaje y develan la necesidad de
orientar la evaluacion hacia las prac-
ticas de ensefianza en la economia, en
lugar de los instrumentos complemen-
tarios de percepcion sobre el logro de
los objetivos de aprendizaje. De esta
manera, la cantidad de cursos no hace
la diferencia en cuanto al alcance del
componente de fundamentacion en tér-
minos de los objetivos de aprendizaje,
el comportamiento ético del economista
y los resultados en investigacion. Por
ende, el componente de fundamentacion
requiere de manera complementaria una
pedagogia dirigida hacia el método de
investigacion de la economia soportada
en estrategias de evaluacion que estén
centradas en las practicas de docentes y
estudiantes en las aulas de clase con una
orientacion especifica acerca del uso
del analisis econdomico al momento de
establecer estrategias de solucion ética a
problemas econdmicos y sociales.

Componente de electivas

El componente de electivas define
tres posibilidades de ampliar el cono-
cimiento una vez el componente de
fundamentacién es superado en los
primeros afos de formacion. La pri-
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mera posibilidad sugiere el desarrollo
paralelo de una secuencia de cursos
menores ajenos a la estructura principal
de estudios en economia que siguen
una secuencia consistente y coordinada
sobre un area especifica. La segunda
posibilidad plantea la especificacion
de un conocimiento diverso no secuen-
cial en areas distintas a la economia,
pero relacionadas y complementarias,

tales como humanidades, literatura y
ciencias duras. La tercera posibilidad
describe alternativas de especializacion
en economia sobre las cuales existen
prerrequisitos de fundamentacion alcan-
zados en el ciclo inicial de aprendizaje
en economia. Las tablas 7 y 8 presentan
el registro de los cursos electivos mas
ofrecidos en los planes de estudio en
economia en Europa y Colombia.

Tabla 7. Europa: curso mas ofrecido en electivas

Numero
Numero de cursos de cursos Desviacion Porcentaje
Curso universidades con  universidades Promedio - Maximo Minimo universidades
el peor ranking* con el mejor que lo ofrecen
ranking*
Idiomas 13 14 3,4 3,0 9,0 1,0 36 %
Administracién 13 13 2,9 1,8 7,0 1,0 36 %
Derecho 15 5 2,9 2,9 9,0 1,0 31 %
Desarrollo 4 12 1,3 07 3,0 1,0 54 %
Econoémico
Econom{a 4 10 1,2 0,4 2,0 1,0 54 %
Internacional
Historia 4 9 1,9 09 3,0 1,0 31 %
Econdémica
Economia 3 9 18 2,0 6.0 10 27%
Industrial
Economia 3 9 1,2 0,4 2,0 1,0 45 %
Laboral
Politica 7 5 10 0.0 10 10 36 %
Econdémica
Econdmica 4 7 11 04 2,0 1,0 31 %
Publica
Contabilidad 3 5 1,6 0,9 3,0 1,0 22%
Economia o
Ambiental 3 5 1,1 0,4 2,0 1,0 31 %
Economlla 4 4 12 0,4 2,0 1,0 27 %
Monetaria
Economia 2 5 10 0.0 10 10 9%
Financiera
Total 204 284

*Indice de Clasificacion (Ranking) del Center for Research in Economics and Business de la Universidad
de Tilburg basado en el nimero de publicaciones realizadas en revistas especializadas.
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Tabla 8. Colombia: curso mas ofrecido en electivas®

Numero de cursos

Porcentaje de

Curso ., R Promedio Max Min universidades
Total universidades que lo ofrecen

Idiomas 13 4,3 6 3 43 %
Desarrollo Econémico 6 2 4 1 43 %
Historia 5 1,25 2 1 57 %
Economia Internacional 5 0,71 2 1 43 %
Humanidades 5 2,5 3 2 28 %
Cultura Religiosa 4 2 3 1 28 %
Etica 4 1,33 2 1 43 %
Constitucion y 3 1 1 1 43 %
democracia

Crecimiento Econémico 3 1 1 1 43 %
Economia Colombiana 3 1 1 1 43 %
Escritura 3 1,5 2 1 28 %
Evaluacion de proyectos 3 1,5 2 1 28 %
Administracion 2 1 1 1 28 %
Analisis de textos 2 2 2 2 14 %
Cultura Universitaria 2 2 2 2 14 %
Economia Institucional 2 1 1 1 28 %
Finanzas publicas 2 1 1 1 28 %
Teoria de juegos 2 1 1 1 28 %

*Del total de la informacion disponible para las electivas, el 38.8 % aparece sin descripcion alguna.

Del analisis comparativo curricular
sobresalen tres tendencias. La pri-
mera se relaciona la existencia de un
mayor numero de cursos electivos en
Idiomas en planes de estudio tanto
en Europa como en Colombia, inde-
pendientemente del desempefio de
la universidad en investigacion y de
la duracion del plan de estudios. La
segunda tendencia indica que los cursos
de especializacion en economia con
mayor porcentaje de universidades que
los ofrecen en Europa son Desarrollo
Econémico, Economia Internacional y
Economia Laboral. En Colombia, los
cursos de especializacion en economia
con mayor porcentaje de universidades
que los ofrecen son Historia, Desarrollo
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Econdomico, Crecimiento Econémico y
Economia Internacional.

La tercera tendencia sefiala que los cur-
sos menores con mayor frecuencia en
las universidades europeas son Derecho
y Administracion, teniendo en cuenta
que son las universidades con menor
desempefio en investigacion las que
ofrecen una mayor cantidad de dichos
cursos en relacion con las universidades
con mejor desempefio en investigacion.
En Colombia, los cursos menores con
mayor frecuencia estan localizados
en las areas de Humanidades, Cultura
Religiosa, y Etica, que representan en
cuanto a oferta casi igual cantidad que
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la oferta de cursos en Idiomas para
los planes de estudio en Economia.
De esta manera, los planes de estudio
en Europa en el componente electivo
sugieren una oferta con mayor pre-
paracién en idiomas, derecho y
administracion que el componente
electivo en Colombia, el cual enfatiza
en humanidades, cultura religiosa y
¢ética. Asi mismo, las especializaciones
en Economia en las universidades
europeas acentuan en el mercado de
trabajo, el desarrollo econémico y la
economia internacional, mientras que
en Colombia los aspectos relacionados
con la historia, el desarrollo econémico,
la economia internacional y el creci-
miento econdmico son preferidos en los
planes de estudio.

Componente de investigacion

En el componente de investigacion las
universidades con mejores desempefios
en UTER (2012) presentan una mayor
oferta de cursos en relacion con las
universidades con peores desempeiios
(Tabla 9). El curso mas frecuente y con
mayor porcentaje de universidades que
lo ofrecen es el de trabajo de grado.
Aunque las universidades con bajo
rendimiento en investigacidon tienen
una mayor cantidad de cursos en pro-
yectos de investigacién comparadas

con las universidades de alto desem-
peflo, son las tltimas las que presentan
una mayor variedad en la formacion
investigativa, pues ofrecen cursos en
formacion disciplinar, investigacion
empirica, investigacion en economia
aplicada y metodologia.

En Colombia, una menor diversidad
de cursos de investigacion es presen-
tada en comparacion con los planes de
estudio en Europa (Tabla 10). En parti-
cular, sobresalen los cursos de trabajo
de grado con una mayor frecuencia y
un mayor porcentaje de universidades
que los dictan. Asi mismo, la especifi-
cacion de seminarios de investigacion
es recurrente en el nimero de cursos
ofrecidos, aun cuando el porcentaje de
universidades que los ofrecen es mucho
menor que el porcentaje de universi-
dades que tienen cursos especificos en
metodologia de la investigacion. Asi
las cosas, la tendencia en las universi-
dades en Colombia frente a los cursos
de investigacion se acerca mas a la
oferta de cursos de las universidades
europeas con bajo rendimiento en
investigacion tanto en el excesivo énfa-
sis de oferta en los cursos de trabajo
de grado y proyecto de investigacion
como en la reducida oferta de cursos
aplicados en investigacion especiali-
zada en economia.
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Tabla 9. Europa: curso mas ofrecido en investigacion

Numero de cursos
Universidades con
el peor ranking*

Curso

Numero de cursos
Universidades con
el mejor ranking*®

Porcentaje de
universidades
que lo ofrecen

Trabajo de grado
Proyecto de investigacion

Formacién disciplinaria en
ciencias humanas

Investigacion empirica en
mercados laborales

Investigacion en economia aplicada
Investigacion en economia empirica
Investigacion en técnicas estadisticas
Investigacion y andlisis de negocios
Metodologia

Proyecto empresarial

Total

8
5

1
8

9 50 %
2 4 %
4%
1 4%
1 9%
1 4%
4%
4%
1 4 %
4%
16

*Indice de Clasificacion (Ranking) del Center for Research in Economics and Business de la
Universidad de Tilburg basado en el nimero de publicaciones realizadas en revistas especializadas.

Tabla 10. Colombia: curso mas ofrecido en investigacion

Numero de Cursos

Porcentaje de

Curso . . Promedio Desviacion Max Min universidades
Total Universidades

que lo ofrecen

Metodologia de la 4 1,3 0,6 2,0 1,0 43 %
investigacion

Pasantia 1 1,0 1,0 1,0 14 %
Seminario de Investigacién 11 2,8 21 50 1,0 28 %
Trabajo de grado 12 2,0 0,6 3,0 1,0 86 %

La limitada versatilidad y diversidad
en los cursos ofrecidos en investigacion
refleja los desafios de la economia
como ciencia aplicada en Colombia.
En particular, las dificultades
asociadas a la aplicacion tanto en inves-
tigacion como en consultoria parten
de la desconexidn de la formacion en
investigacion con problemas recurrentes
en la aplicacioén de la metodologia de
investigacion en economia.

Bejarano (1999b), Jalil y Salazar (1999),
Freeman (2010), y Prieto y Tejedor
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(2017) presentan conclusiones relevantes
acerca de las causas de dicha aparente
desconexidn con cursos de investi-
gacion ensamblados en torno a las
problematicas econdémicas de interés
para la implementacion de una agenda
de investigacidon sobre el alcance
del modelo econdémico de desarrollo
social en Colombia.

Dentro de las conclusiones mas sobre-
salientes identificadas en la revision
de autores estan: (1) la calidad y la
pertinencia de la investigacién en
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economia depende de la existencia de
una comunidad académica3, (2) una
comunidad académica en la ciencia
economica de naturaleza discursiva
requiere de un paradigma# o conjunto
de paradigmas, un colegio invisible,
canales de comunicacion y una jerar-
quia de autoridades, (3) la formacion
de la comunidad econémica discursiva
en Colombia puede definirse a partir
de tres caracteristicas: (a) falta de pro-
gramas de investigacion en el sentido
de Lakatos, que garanticen continuidad
en los esfuerzos de investigacion, (b)
falta de canales de comunicacion para
los desarrollos teodricos en el ambito
local, y (c) definicion de la comunidad
internacional como ente legitimador de
la produccion investigativa, (6) ausencia
de investigacion bajo un principio de
pluralismo critico, segtn el cual el ana-
lisis economico refiere a un conjunto de
explicaciones tedricas alternativas rele-
vantes para la explicacion de la realidad
econdmica en Colombia.

Por otro lado, la consultoria desarro-
llada por los programas de Economia
no logra conectar de manera coherente
la gestion de conocimiento con los
cursos de investigacion ofrecidos en
los programas curriculares. Segun

Bejarano (1999a) y Aubad y Vasquez
(1999), la consultoria impide decidir
sobre lo que se investiga, debido a que
se focaliza en exceso en las técnicas
de analisis econémico en lugar del
método de investigacion, lo cual reduce
las posibilidades de competencia de
las universidades con pocos recursos.
Lo anterior ha conllevado el apogeo
de técnicas especificas en economia
pura, alejando el analisis de contexto
y el desarrollo de la observacion del
fenomeno econdémico desde distintos
cuerpos tedricos. En vista de las fun-
ciones de investigacion, transferencia
y formacién de la universidad, la
consultoria es necesaria en la medida
en que aporta a la apropiacion social
del conocimiento y en que consolida
una comunidad académica en torno a
problemas relevantes al bienestar eco-
némico, pero, sin enfoque particular
orientado a la profesionalizacion de la
labor del economista, su contribucion
a la investigacion y al desarrollo de
habilidades de investigacién en los
programas curriculares es limitada. Por
ende, es poco probable que la consulto-
ria haya contribuido en una direccion
no financiera a la consolidacion del
pensamiento cientifico y en lugar de
ello haya consolidado un pensamiento
econémico aplicado.

3 Segun la literatura revisada, la comunidad discursiva en Colombia presenta tres etapas, a saber: la primera
caracterizada de 1963 a 1980 por interpretaciones marxistas, propuestas aplicadas en un marco neoclasico y
el pensamiento poskeynesiano estructuralista. En la segunda etapa, de 1980 a 1990, sobresalen los modelos
econométricos y el uso de modelos de equilibrio general computable. En la tercera etapa, de 1990 a 2000, las
tematicas de investigacion giran en torno a la educacién, el mercado de trabajo y la convergencia regional.

4 Segun Bejarano (1999b), los paradigmas representan un conjunto de enigmas surgidos en la comunidad acadé-
mica, en lugar del mercado, que comprometen de manera sistémica y acumulativa los esfuerzos de los integrantes
de la comunidad. Un programa de investigacién consiste en un conjunto de indagaciones parciales que apuntan
al objetivo compartido de resolver dichos enigmas y que van articulado de manera ordenada y coherente todo el

conocimiento que resulta de la investigacion.
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Por lo anterior, tanto la investigacion
como la consultoria requieren de una
orientacion y articulacion mas relevante
en los programas curriculares a partir
de la existencia de una comunidad
académica con funciones especificas
en la determinacion de los problemas
econdmicos de interés para el desarrollo
economico en Colombia. En tal sentido,
las técnicas del analisis economico no
deberian confundirse con un método de
pensamiento econémico orientado por
principios éticos y caracterizado por el
pluralismo cientifico. En consecuencia,
los cursos de investigacion pueden
acoplarse a una agenda de investigacion
aplicada para dotar a docentes investi-
gadores y estudiantes de la experiencia
pertinente para criticamente acercarse a
los problemas estructurales del modelo
economico en Colombia.

Estructura de la tendencia: relacion
entre componentes curriculares

Con el objeto de identificar la estructura
de las tendencias especificadas anterior-
mente en cuanto a la oferta de cursos
ofrecidos en los planes de estudio, los
componentes curriculares fueron eva-
luados desde las interacciones que
presentan dentro del plan de estudios.
La muestra de universidades en Europa
y Colombia presenta relaciones opuestas
en la correlacion entre los componentes
del plan curricular definidos a través
del numero de cursos ofrecidos. La
Tabla 11 presenta las correlaciones
entre los componentes curriculares para
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la muestra de universidades europeas
con mejores desempefios en investi-
gacion, la muestra de universidades
europeas con peores desempefios en
investigacion y la muestra de universi-
dades en Colombia.

Los resultados refieren a un compor-
tamiento estructural similar de las
universidades colombianas y las univer-
sidades europeas con el desempefio mas
bajo en investigacion. El componente
de fundamentacion en ambos casos
aparece relacionado de manera positiva
con el componente de electivas, pero de
manera negativa con el componente de
investigacion. Lo anterior sugiere que
un mayor namero de cursos de funda-
mentacién estd asociado a un mayor
namero de cursos electivos y a un menor
numero de cursos de investigacion.

Una situacion contraria a la anterior
sucede en las universidades europeas
con mejores desempefios en investiga-
cion, en donde los cursos electivos y los
cursos de investigacion estan asociados
de manera positiva con los cursos de
fundamentacion. Las universidades
con mejor desempefio en investigacion
tienen una mejor relacion estructural
entre los componentes del curriculo, al
parecer por la existencia de lineas de
investigacion sobre las cuales el desa-
rrollo curricular especifica de manera
consistente la cantidad de cursos de
investigacion asociados a la cantidad de
cursos en fundamentacion y electivos.
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Tabla 11. Europa y Colombia: matriz de correlaciones curriculares

Universidades  Observaciones Categoria Fundamentacion Electivas Investigacion
Europa mejores 14 Fundamentacion 1,00

Electivas 0,28 1,00

Investigacion 0,34 -0,07 1,00
Europa peores 8 Fundamentacion 1,00

Electivas 0,90 1,00

Investigacion -0,15 -0,042 1,00

Colombia 7 Fundamentacion 1,00
Electivas 0,2373 1,00
Investigacion -0,1028 0,0425 1,00

Por otro lado, las universidades con
menores desempefios en investigacion
parecen enfatizar en la relacion entre
fundamentacion y campo electivo en
la medida en que responden a una
logica de mercado de trabajo en lugar
de a una logica de investigacion. Las
universidades en Colombia presentan
una tenue relacion entre el componente
electivo y el componente de investiga-
cion, pero una direccion negativa entre
el componente de fundamentacion y
el componente de investigacion, que
puede ser consecuencia de una for-
macién en investigacion establecida
desde el componente electivo en lugar
del componente de fundamentacion
sobre el cual se establecen con mayor
especificidad las lineas de investiga-
cion. En cualquier caso y aun cuando la
distribucion porcentual de los compo-
nentes sobre la malla curricular resulte
similar para todos los planes de estudio,
las interacciones aqui senaladas no se
controlan por la duracion del programa
y la calidad de la ensefianza que pueden
variar la oferta de cursos dentro de un
plan de estudios y que, por lo tanto,

ameritan un estudio mas detallado en
términos de la identificacion de las rela-
ciones dentro de la estructura curricular.

CONCLUSIONES

El estudio comparativo permiti6 iden-
tificar ocho tendencias relevantes. En
primer lugar, la relevancia de los cursos
de matematicas aplicados a la ciencia
economica e idiomas, indistintamente
del ranking de las universidades
europeas y la duracion de los progra-
mas de economia.

En segundo lugar, los cursos electi-
vos de mayor importancia en Europa
estan relacionados con otras areas de
conocimiento distintas a la econo-
mia, sobresalen cursos electivos en
gerencia, derecho, sistema y ciencias
sociales. Lo anterior es coherente con
las recomendaciones de la Convencion
de Bolonia relativas a un perfil ocupa-
cional orientado a mejores posibilidades
de empleabilidad. Al mismo tiempo, la
diversidad de electivas amplia el acceso
a distintos enfoques y perspectivas de
las ciencias sociales, y promueve el
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pluralismo critico a través de la com-
prension por razonamiento critico del
método de investigacion de las cien-
cias econdmicas.

En tercer lugar, aunque las universida-
des europeas con bajo rendimiento en
investigacion segln el ranking UTER
(2012) ofrecen una mayor cantidad de
cursos en proyectos de investigacion
comparadas con las universidades
europeas de mayor desempeiio, son las
ultimas las que presentan mayor varie-
dad en la formacion investigativa al
ofrecer cursos en formacion disciplinar,
investigacion empirica, investigacion en
economia aplicada y metodologia. De
esta manera, parece existir una relacion
positiva entre mejores desempefios en
investigacion y cursos de investigacion
aplicados a problematicas definidas.

En cuarto lugar, la tendencia en
Colombia frente a los cursos de inves-
tigacion se acerca mas a la oferta de
cursos de las universidades europeas
con bajo rendimiento en investigacion,
tanto en el excesivo énfasis de oferta
en los cursos de trabajo de grado y
proyecto de investigacion como en la
reducida oferta de cursos aplicados
en investigacion especializada en
economia. Lo anterior parece estar
relacionado con los desafios implicitos
en la consolidacion de una comunidad
académica en torno a problematicas
relevantes para el desarrollo econdomico
y social en Colombia.
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En quinto lugar, los planes de estudio
en Europa en cuanto al componente
electivo sugieren una oferta con mayor
preparacion en idiomas, derecho y
administracion que el componente elec-
tivo en Colombia, el cual enfatiza en
humanidades, cultura religiosa y ética.

En sexto lugar, las especializaciones en
Economia en las universidades euro-
peas enfatizan en el mercado de trabajo,
el desarrollo y la economia interna-
cional, mientras que en Colombia
los aspectos relacionados con la
historia, el desarrollo econdémico, la
economia internacional y el creci-
miento econdomico son preferidos en los
planes de estudio.

En séptimo lugar, las universidades
europeas con mejor desempefio en
investigacion tienen una mejor relacion
estructural entre los componentes del
curriculo, al parecer por la existencia
de lineas de investigacion sobre las
cuales el desarrollo curricular especi-
fica de manera consistente la cantidad
de cursos de investigacion asociados a
la cantidad de cursos en fundamenta-
cion y electivos.

En octavo lugar, las universidades en
Colombia presentan una tenue rela-
cion entre el componente electivo y el
componente de investigacion, pero una
limitada relacion entre el componente
de fundamentacion y el componente
de investigacion.
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Ahora bien, a partir de las conclusiones
y teniendo en cuenta los desafios de la
disciplina identificados en la revision
de literatura especializada, el estudio
plantea las siguientes recomendaciones:

El componente de fundamentacion
requiere una pedagogia orientada
hacia el método de investigacion de la
economia, soportado en estrategias de
evaluacion centradas en las practicas
de docentes y estudiantes en las aulas
de clase con una orientacion especifica
acerca del uso y la practica del analisis
econdmico al momento de establecer
estratégias de solucion a problemas
econdmicos y sociales. Un programa
de pedagogia en la ensenanza de la
economia con un componente ético y

una orientacion de la evaluacion hacia
las practicas docentes es relevante para
la gestion de conocimiento sobre el
alcance del componente de fundamenta-
cion sobre los objetivos de aprendizaje.

La investigacion y la consultoria requie-
ren de una orientacion y articulacion
mas relevante en los programas curri-
culares, a partir de la existencia de una
comunidad académica con funciones
especificas en la determinacion de los
problemas econdémicos de interés para
el desarrollo econémico en Colombia.
En tal sentido, las técnicas del analisis
econdmico no deberian confundirse con
un método de pensamiento econémico
orientado por principios éticos y carac-
terizado por el pluralismo cientifico.
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