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uando se examina la influencia de la Fi-

losofia en la formacién del estudiante de

secundaria, son muchas las preguntas que
surgen por ejemplo: ¢ Se puede ensefiar la Filoso-
{ia? y si se ensefia, (qué se ensefia? ; C6mo hacer-
lo? ;Bajo que condiciones? ;A quienes? ; Quié-
nes? ;Como se construyen relaciones de conoci-
miento entre los sujetos maestro-alumno?. Pre-
guntas que podriamos sintetizar en la bisqueda
de sentido y razén de ser de la Filosofia en 1a En-
sefianza Basica Secundaria.

El presente trabajo trata de presentar de manera
particular la influencia de la ensefianza de la Fi-
losofia en Ia formacidn de los estudiantes de bisi-
ca secundaria. El modelo de explicacién se re-
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construye a partir del andlisis ¢ interpretacién de
las respuestas de ciento cincuenta estudiantes de
primer afio de universidad, recogidas en diez ora-
pos de alumnos de las siguientes facultades: Agro-
nomfa, Administracién de empresas, Derecho,
Medicina, Ingenieria y Educacién, de la Univer-
sidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia.

Se analizaron variables tales como:

1. El modelo pedagégico de la clase de Filoso-
fia,

2. La influencia de la Filosofia en la confronta-
cidn de saberes.

3. Intereses y actitudes que despert6 la Filosofia
en el bachiller,
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4. Textos utilizados en la ensefianza de la Filo-
sofia.

5. La importancia de la Filosofia, tanto para la
institucién como para el alumno.

Los estudiantes encuestados provienen de diver-
sos colegios de los departamentos de Boyaca,
Santander, Cundinamarca y Meta, siendo notorio
que el 85% de los universitartos encuestados son
egresados de colegios de diferentes municipios de
Boyaca, tales como: Chita, La Uvita, Socotd,
Nobsa, Aquitania, Cucaita, Villa de Leyva,
Chiquinquira, Péaez, Tza, Moniquira, Duitama,
Sogamoso, Tibasosa, Toca, Nuevo Colén y Tunja;
tenemos diversidad de colegios: privados y na-
cionales, municipales, religiosos, laicos; distintos
métodos de enseifianza; diferentes formaciones y
actitudes de maestros, diversidad que de una z otra
manera va a determinar la ensefianza, parti-
cularmente de la Filosofia; y de otra
parte habria que tener en
cuenta las inquietu-
des, intereses y pre-
juicios de los jovenes

y las interrelaciones
que se esiablecen en-
tre los sujetos, maes-
tro-alumno, al inte-
rior de las préicticas
educativas. Todos es-
tos son factores que in-
ciden en la lectura hecha
por los jovenes universita-
rios sobre lo que fue la ense-
fianza de la Filosofia y su in-
fluencia.

Con estas considera-
ciones empezaremos a reflexionar.

ACERCA DE LA FILOSOFIA
Y SUS INTERESES

Hace muchos siglos la Filosofia dejé de ser la cien-
cia madre, ¢l telén de fondo de otras disciplinas.
A finales del siglo XX la Filosofia ha entrado en
crisis, en razén a que muchos de sus temas 'y pro-
blemas tradicionales no convencen, lo que no
quieren decir que hayan desaparecido sino que se
hallan en nuevos contextos.

En sus albores la Filosofia surgié como episteme
unitaria y a través del desarrollo de la racionali-
dad occidental se fue fragmentando, y hoy ocupa
otro lugar, es un saber racional no especializado,
que en el camino ha ido dejando de lado objetos
que le eran propios a favor de las ciencias y otras
disciplinas. Habermas sostienc que la Filosofia:

«Ya no puede referirse hoy al con-
junto del mundo, de la natu-
raleza, de la historia y de
la sociedad en el sentido
de un saber totalizante».
En consecuerncia se rans-
forma en metafilosofia, su
preocupacion es la teoria
de laracionalidad, que lle-
garfa a realizaciones del
conocimiento cognitivo-
instrumental, practico-mo-
ral, practico-estético. Se
aborda asi los sistemas y
subsistemas y el mundo de
la vida en su multiplici-
dad.

Con la clasificacién de las ciencias en formales y

facticas, la Filosoffa no se sitia en ninguna de
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€stas, su tarea no es inventariar lo existente, o agre-
gar mas hechos a los fenémenos sociales y nam-
rales sino que su preocupacién es la de analizar
criticamente las relaciones entre

ral, exigiendo la aprehensién de un conocimien-
to comprensivo. El interés emancipatorio busca
develar la opresion del género humano y la Filo-

soffa pretende dar cuenta de la

los distintos saberes y sus obje-
tos; la Filosofia es un «conoci-
miento del conocers, no es
cientifica sino metacientifica.

Al relacionarse la Filosofia con
los saberes cientificos se les atri-
buyen intereses, Habermas
plantea una relacién indisoluble
de los saberes con los intereses

de la vida;

«En ¢l estatuto mismo de las
ciencias empirico-analiticas est4
implicado un interés técnico, en
¢l de las ciencias histérico-
hermenéuticas un interés prac-
tico y en ¢l de las ciencias criti-
cas aquel interés emancipatorio,
que como lo vimos, determina-
ba también las teorias tradicio-
nales, asi aquellas no fueran
concientes de tal interés».

Dada su naturaleza y funcién la

Filosofia se halla relacionada con las ciencias his-
térico-hermenéuticas y las criticas, es decir com-
parte con cllas el interés de tipo prictico y
emancipatorio. Examinemos por qué con estos
intereses se sitia en el terreno de la compresién
del género humano, en la complejidad cultural y
en las «miltiples determinaciones sobre las cua-
les el hombre deviene para hacer historia». Aqui
no se tiene en cuenta el experimento, se estd cer-
ca de lo transitorio, del acontecer social y cultu-
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racionalidad e irracionalidad
que hay en las miiltiples formas
de pensar y actuar en la intrin-
cada red que se trama en la vida
individual y social.

La diferencia entre las exigen-
cias de un saber y las condicio-
nes pedagégicas en que es en-
sefiado y aprendido ponen en
Juego los intereses tanto del su-
Jeto gae ensefia como del suje-
to que aprende; reflexién de
gran importancia cuando inten-
tamos analizar la influencia de
la ensefianza de la Filosoffa en
el estudiante de bésica secun-
daria.

En la ensefianza de Filosofia en
basica secundaria est4 presente
el cardcter histérico-herme-
néutico, pues gran parte de esa
se centra en el conocimiento de
autores, escuelas, problemas,
corrientes de pensamiento, es decir, se hace una
historiografia del devenir filoséfico sin dejar de
lado Ia interpretacién de textos.

Veamos lo expresado por los universitarios sobre
lo que fue la ensefianza de la Filosofia:

«La ensefianza de la Filosofia se basé casi que
exclusivamente en la historia de la Filosofia yen
ponernos a reflexionar sobre la forma de pensar
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de los grandes filésofos como
Socrates, Descartes, Tales de
Mileto, Platén, Santo Tomés de
Aquino, eic».

«Pura historia de nombres,
obras, maximas, comentarios de
textos, siempre los griegos, que
aburrimiento».

Pero la ensefianza de la Filosofia
también est4 llamada a la emanci-
pacidn, a la autoreflexidn, al
develamiento de todo orden y por
ello, es esencialmente critica y so-
cial, sin dejar de lado el problema
que acompaia al hombre siempre, su existencia,
en consecuencia a la Filosofia también le corres-
ponde un interés problematico existencial.

Los estudiantes encuestados lo confirman, «eran
pricticas liberadoras, el profesor tomaba un
punto de vista de alguna situacién de la actua-
Tidad social y veiamos como esta nos afecta tan-
to social como individualmente». A partir de
este momento haré una lectura de la ensefianza
de 1a Filosofia en Boyacd basada en la vivencia
del estudiante universitario.

LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA Y LA
RELACION PODER-SABER

Vamos a trasiadarnos a través de la descripcion
de los encuestados a diversas situaciones en las
gue se perciben distintos modelos de clases de
Filosofia.

«Bran clases super mamonas, donde el profesor
1o vinico que hacfa era hablar como loro. Eso si

era una «madre», que nos es-
cuchaba aunque no supiéra-
mos ni que era lo que decia-
mos, pero atin asi siempre

obtuve como minimo 9.0".

«Fra una clase donde el pro-
fesor planteaba una pregun-
ta, para que nosotros respon-
diéramos segin los conoci-
mientos obtenidos de la vida
diaria y tomar conciencia de
nuestro alrededor o entorno».

«Algunas erap amenas, cuan-
do ¢l alumno tenia la oportu-
nidad de participar, pero la mayoria de las clases
eran aburridoras por la monotonia de los temas, y
sobre todo porque no aportaban nada producti-

VO,

«Las clases fueron ante todo bastante cortas en
las cuales teniamos gue memorizar e investi-
gar (copiar) acerca de varios autores que el
profesor mencionaba, eran bonitas, pero no nos
dejaban reflexionar>».

«Las clases eran tedricas, no se relacionaba el
conocimiento con la vida que nos rodeaba».

«FEran clases marcadamente interesantes donde se
reflexionaba y analizaba, donde uno aportaba y
aprendia».

«Al principio muy interesantes, porque era una
materia nueva y su nombre se veia interesante,
pero después que jartera; nunca salimos de lacon-
cepeion del hombre y muy por encimita, el profe-
sor no tenia ni idea de Filosofia, era de Sociales».
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«La maestra se limitaba a repetir los conteni-
dos de un libro; los cuales teniames que apren-
der, hasta las fechas exactas de nacimiento y
muerte de los filésofes. Cuando se hacia expo-
sicién ella calificaba teniendo en cuenta al que
mas se pareciera a ella en cuanto a métodos».

De lo descrito por los estudiantes se inficre que
son mvltiples los factores que inciden en ia ense-
filanza de la Filosofia y por tanto en su influencia
en la formacion del estudiante. De un lado las
finalidades y los medios de Ia educacién combi-
nados de diversas maneras, explican por qué el
conocimiento y su ensefianza no es neutro, asép-
tico, pues no solo depende de intereses especifi-
€os, sino que también entran en juego el terreno
valorativo de un determinado contexto cultural e
historico que repercute en la circulacion y distri-
bucién de los saberes. De otra parte no se pucden
dejar de lado las limitaciones en cuanto a forma-
ci6én de maestros, recordemos que en el afio de
1989, cuando habldbamos de la formacién de los
profesores que enseflaban Filosofia en Boyac4,
solo el 18% de los maestros
tenian formacion filoséfica.
Hoy sabemos de los esfuer-
zos de los profesores de
Filosofia por cealificarse e
intentar hacer como ellos
dicen «lo que se puedex, a
esto sumamos la miseria de
recursos bibliograficos y
didacticos existentes en la
comunidad escolar y en la
region.

{Qué hace el profesor fren-
te al deseo que se despierta
en torno a un saber nuevo?

Frente a los prejuicios y la mirada de los estu-
diantes al enfrentarse con la Filosoffa, hay quie-
nes suponen por la idea que circula en algunos
sectores de la institucién escolar que la asignatu-
ra es: «una costura», «una chichara imitil»,
«es muy abstracto», «es una materia jartisima,
«hay que leer mucho», «eso es para locos como
Mokus».

Al interpretar y analizar lo expuesto por los
encuestados, encontramos que el 60% consideran
que la forma de ensenanza que predominé, mas
no en términos absolutos, fue la ensefianza tradi-
cional, acritica, memoristica, seguida de una en-
sefianza reflexiva.

DE LA ENSENANZA TRADICIONAL,
TRANSMISION Y REPRODUCCION DEL
CONOCIMIENTO

En esta prictica escolarizada el maestro es porta-
dor de un saber, mas no productor de ese saber; se
apoya ¢n un texto que sacraliza y convierte en
verdad, quiza sin contrastar-
lo con otros textos, aqui se
limita a reproducirlo y exi-
gir que el alumno lo repita de
memoria, sin analizar, criti-
car, reflexionar; el maestro
asi se torna dogmitico, au-
toritario, intolerante, impide
el didlogo, la relativizacidn
de conocimientos, la critica,
desconociendo la importan-
cia de la pregunta y de la
duda. Los maestros no de-
bemos olvidar la insistencia
de Heidegger cuando reco-
mienda «aprender nueva-
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mente a preguntar». Sin preguntas, sin dudas lo
que se genera es un dogma, credndose obstaculos
epistemolbgicos que impiden el acceso auna apre-
hension critica del conocimiento. Toda preten-
si6n dogmatica y exegética se aleja de lareflexion
filosofica, esta practica escolarizada fomenta tanto
en el maestro como en el estudiante actitudes de
mansedumbre ya que no estimulan a crear sino a
reproducir no s6lo conocimien-
to sino hasta gestos y rituales pe-
dagégicos. Otro caso, seria
cuando el texto filosdfico susci-
ta dudas y preguntas pero el
maestro, dada su deficiente for-
macion filoséfica, impide que se
confronten ideas y remite siem-
pre al texto sefialado, evitando
el debate racional. De esa ma-
nera, no es posible ensefiar a pen-
sar con principios inferidos
dogmaticamente, partiendo de
objetivos instruccio-nales, acti-
vidades preestable-cidas, evalua-
ciones en forma de test donde se
dejan espacios para llenar con
nombres, fechas y las consabidas
méximas, exigiendo memoria, no reflexion.

EL FANTASMA PERMISIVO

Aqui todo es valido, cualquier opinion es acepta-
da, sin exigir un pensamiento coherente, ahorran-
dole al estudiante Ia angustia de pensar, de dar
cuenta racional de sus supuestos. Desde esta pos-
tura facilista, se infravalora al estudiante, el pro-
fesor «madre» considera a su alumno incapaz de
argumentar con ldgica, le acepta habladurias sin
exigirle y en consideracién le regala la nota. Ante
la ausencia de comunicacién entre los

La ensefianza
de | Filosofia no se puec]e
convertir en un <<|c1isser=
faipe», I’uoq que valomp
su impop’rcmcia para que
fanfo maestro COmo alumno
cPezcan en |c1 posibilidod c]e
ser libres para pensar, para

construir espacios clemocpc'l—

interlocutores, lo que se da es un dialogo de sor-
dos, MAESTRO y ESTUDIANTE no se toman
en serio, se niegan la posibilidad de ser sujetos de
poder, capaces de establecer consensos y disensos
y de esta forma incidir en la comprensién y cons-
truccién del conocimiento. Desde esta postura se
incrementa y fortalece el equivoco de que en Fi-
losofia se puede decir y aceptar cualquier opinion.

Sin embargo, la Filosofia so-
lamente es vilida donde es
posible sostener un dialogo
entre iguales, tomando en
serio al otro, obligéndolo a
confrontar argumentos, €Xi-
giéndole demostracién de lo
afirmado, donde el respeto
por el otro no se basa en el
poder de la autoridad sino en
la capacidad de razonar y
sustentar argumentativa-
mente.

ticos y p|um|is’fas.

La ensefianza de la Filosofia
no se puede convertir en un
«laisser faire», hay que va-
lorar su importancia para que tanto maestro como
alummo crezean en la posibilidad de ser libres para
pensar, para construir espacios democraticos y
pluralistas. Estas formas de ensefianza tradicio-
pal y facilista han contribuido a que maestros y
estudiantes no le den la importancia que merece
la Filosofia y se le vea como «relleno», como una
asignatura més sin mayor trascendencia.

Afortunadamente no todos piensan asi, otros es-
tudiantes universitarios tuvieron la oportunidad
de contar con profesores que hicieron de la ense-
fianza de la Filosofia un lugar de reflexion, de
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préctica discursiva del pensamiento, donde se crea
y recrea el pensamiento y se generan. librepensa-
dores, verdaderos ciudadanos.

UN ESPACIO, UN TIEMPO PARA ANALI-
ZARY REFLEXIONAR

Aqui ya no hay lugar para la pereza en la dicha de
pensar, aqui es otra la dindmica y larelacién maes-
tro-alumno-conocimiento; en la cultura escolar
esta ensefianza de la Filosofia gira entorno a la
discusién racional, hay una bisqueda conjunta
donde el sujeto maestro-alumno reconstruyen y
se recrean en el conocimiento a partir de Ia duda,
la pregunta, la reflexién, la confrontacién de ideas
y saberes, donde los argumentos son validos por
la razén y no por la imposicién. Es una invita-
cién a pensar, a deliberar, aqui hay lugar a la in-
novacion, a la integracién entre una précticade la
vida, con una prictica de la razén; no para asuinir
las creencias, la cotidianidad desde un alma inge-
nua, pueril, al decir de Bachelard, sino, hasta lle-
varlos a la posibilidad de quintaesenciar.

Este modelo incide en la formacién del estudian-
te, generando valores y actitudes que hagan de
estos unos seres libres, criticos, reflexivos, tole-
rantes, auténomos, es decir verdaderos ciudada-
nos, demostrando asf que es posible construir es-
pacios democraticos desde el aula de clase y acer-
car la cultura escolar a la extraescolar.

Con este tipo de ensefianza los estudiantes son
capaces de confrontar saberes; veamos lo que ellos
dicen:

«Pude legar a comprender otras ciencias con ayu-
da de la Filosoffa que antes me eran imposibles
de entender».

«La ensefianza de la Etica me permitié enten-
der que puede haber otra forma de solucionar
conflictos sin recurrir a la violencia».

«Hoy en la Universidad confronto saberes por-
que aqui se analizan y critican situaciones con
fondos tedricos y la maestra de Filosofia nos for-
J6 a ser criticos y reflexivos».

OTRAS INCIDENCIAS
DE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

{Qué sucede con la ensefianza de la Filosofia?
Savater, el filésofo espaiiol, sefialaba:

«Es de sobra sabido que los ingenieros ense-
han a ser ingenieros, los buzos a bucear y los
verdugos a liquidar al préjimo, pero los profe-
sores de Filosofia no ensefian a ser Fildsofo, sino
profesor de Filosofia, es decir, los dragones en-
seflan a ser dragén, pero no a ser el héroe que
un dia quizd venga a pozar de la acumulada
riqueza». La gracia de la Filosofia es precisa-
mente no servir para nada que sea de una aplica-
cidn inmediata, no es directamente practica, no
es un recetario para ser feliz, su misién es formar
inteligencias criticas y reflexivas y a través de esto
lograr su cometido: la libertad que da la creativi-
dad y la critica racional.

Si se lograra hacer comprender la importancia del
pensar, de la libertad, de la autoreflexién, estaria-
mos sembrando semillas para desterrar la menta-
lidad pragmdtica ingenua, la cual cree que lo tini-
co \til es lo prictico, lo que reporta resultados
inmediatos, saberes instantdneos, concepto muy
comines entre estudiantes, maestros y adminis-
tradores educativos.
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Algunos estudiantes encuestados sefialan y criti-
can & los maestros de Filosofia que no se preocu-
paron por lograr despertar motivacion, interés por
la lectura, la reflexion, el andlisis y que llevaron
a: «llegar a odiar la Filosofia y cuanto se rela-
cione con ella». Otros denuncian, «poca objeti-
vidad de maestros que quisieron obligar a to-
mar posturas politicas y religiosas». Insisten
en una Filosoffa relacio-

nada con otros saberes y

méas actual; «seamos
realistas y conscientes
que a ningdn joven le
importa tanta historia
de la Filosofia, qué
monotonia, otra cosa
seria que se plantea-
ran temas de interés
como el pensamiento
de Rousseau, Hobbes,
Marx, en torno al es-
tado, al hombre, a la
educacién». «Nos que-
damos en los griegos,
sin llegar a conocer filé-
sofos actnales».

Respecto a ta importancia de la F1-

losofia tanto para la institucién como

para los estudiantes, los encuestados con-
sideran que es importante s6lo para el 32%,
medianamente importante para el 60% , sin im-
portancia para el 8%; seilalan que la poca impor-
tancia se debe a tos mismos profesores de Filoso-
fia. Escuchemos sus afirmaciones: «El profesor
faltaba mucho», «era la clase a la que mas se
cachabas, «las horas de Filosofia fueron toma-
das para prepararnos para realizar el censo»;
otros sefialan como negativa la baja intensidad ho-

raria de la asignatura respecto a otras y que la ha-
yan convertido en clase de religién o de historia.
Esto, de alguna manera, deja ver que en el reco-
nocimiento o desconocimiento de la importancia
de la Filosofia inciden las actitades asumidas por
los diversos sujetos de la comunidad educativa,
desde los mismos directivos hasta los maestros
que la ensefian. Es necesario asumir con respon-
sabilidad la ensefianza de 1a Filosofia; evitando
adoctrinamientos, buscando ante todo orientar
la Filosofia a formar mentes libres, criti-
cas, que tengan una concepcion lo mas
universal de nuestra cultura, de nuestros
valores. Sujetos comprometidos con el
saber, con la democracia;, educados en
la pluralidad y el respeto de la diferen-

cia.

Acerca de si fueron utilizados textos
para ensefiar la Filosofia el 46% de
los encuestados afirman que sus cla-
ses se basaban en textos, entre los
mas sefialados estdn: Pensemos 10
y 11, El Hombre y su pensamiento,
La Teoria del Conocimiento de
Hessen, Manuales de Historia de
Filosofia, folletos sobre proble-
mas sociales, textos de Og
Mandino, de Richard
Bach, de Tagore, al-
gunos Didlogos de
Platdn y un texto
eserito por el profe-
sor de la materia
pero ni idea del
nombre. Algunos no recuerdan el nombre de nin-
giin libro aungue si se basaban en alguno de ellos
para trabajar. De lo anterior se infiere que hay
diversidad de textos desde: textos guias y ma-
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auales de historia de la Filosofia hasta textos de
Sociologia, Literatura, Metafisica; se deberia em-
pezar a despertar el deseo por la lectura, en espe-
cial la filos6fica a partir de la seleccion de textos
en lo posible originales (no manuales), analizar-
los, discutirlos en clase, en grupos, invitar a reali-
Zar pequefios ensayos.

Frente a la queia de que la ensefianza de la Filo-
sofia nada tiene que ver con Ia vida, con los pro-
blemas actuales, seria necesario entrar a superar
¢l abismo entre lo ensefiado en la cultura escolar
y las afueras; estableciendo relaciones entre las
inquietudes existenciales, los problemas sociales,
educativos, familiares, a la luz de ciertos criterios
filosoéficos, debatiendo, escribiendo las polémi-
cas exigiendo sean revisadas y criticadas. Asf se
contribuiria a fortalecer la reflexién, el andlisis v
las pricticas discursivas racionales.

Las précticas escolares presentes en la ensefianza
de la Filosofia en la Educacién Basica Secunda-
ria estdn exigiendo una serie de replanteamientos
de fondo sobre contenidos, métodos, actitudes, que
estdn invitando a revisar nuestro trabajo, a inten-
tar construir nuevas formas de ensefiar Filosofia
relacionada con las ciencias, con la cultura, con
la vida, pero nunca perdiendo de vista el caricter
de reflexion critica de 1a conciencia y de la vida
ciudadana. A buscar establecer innovaciones pe-
dagdgicas que apunten a transformaciones en el
ambito epistemolégico, afectivo, valorativo en-
fre maestros y alumnos, haciendo de la clase de
Filosofia el lugar de pensar, del encuentro
interargumentativo. Hay que dejar de lado los vie-
Jos hébitos del menor de edad y atreverse a pen-
sar. |Es tan cémodo ser menor de edad! exclama
Kant «si tengo un libro que piensa por mi, un
pastor que reemplaza mi conciencia, un médi-

co que dictamina acerca de mi dieta y asi suce-
sivamente no necesitaré esforzarme. Si sélo
puedo pagar no tengo necesidad de pensar».

EN BUSCA DE UN NUEVO ALIENTO

En la Colombia de Finales del siglo XX nos en-
contramos con una nueva carta constitucional, una
nueva ley de Educacion, hoy se le da relevancia a
la educacion, se le mira como herramienta indis-
pensable en la transformacion social v en el me-
Joramiento de Ja calidad de vida de todo colom-
biano. Hoy se busca autonomia, libertad para
construir nuevas formas de pensar la educacién,
de dejar atris viejos modelos y empezar a inno-
var.

El pais y la educacién requieren un maestro com-
prometido con el cambio, un librepensador, un
maestro de Filosofia que sea capaz de rescatar el
gusto de ensefiar y el deseo de aprender, perdido
en las pricticas escolares dogméticas y autorita-
rias; de combatir las practicas de mansedumbre e
instaurar practicas discursivas liberadoras de la
razon, del conocimiento, de la vida, abriendo nue-
vos espacios para el pensamicnto y la libertad,
Que inyecte un nuevo aliento a su ensefianza, al
espirity, a la vida de los alumnos, de la institu-
¢ion escolar y de la comunidad; que contribuya a
la formacién de hombres criticos, auténomos,
pluralistas, reflexivos, seres responsables capaces
de contribuir al gran reto de una educacién en la
democracia y para la democracia, comprometi-
dos en la construccién de un nuevo pais donde
sea posible la convivencia pacifica en el recono-
cimiento de la diversidad.

En la circunstancia actual 1a reflexién filoséfica
cobra cada vez mds sentido en la formacién de
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los educadores y en la forma-
cién de los ciudadanos.
Ciértamente no basta quedarse
en el disfrute individual del sa-
ber; se trata de buscar nuevas sa-
lidas, o tal vez, volver al princi-
pio recuperando la importancia
del pensar, de la pregunta, dela
critica, de la reflexidn, y éstacs
justamente la raz6n de ser de la
Filosofia.

Finalmente diremos con Garcia
Mirquez: «Creemos que las
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Frenle a la queja de que

la enseiianza de | Fi'o—

sofia nada tiene que ver

con Icn vicla, cen los pro-
blemas acjluales, seriq

necesario entrar a supe-
rar el ol)ismo entre lo
enseﬁaclo en la cu“um
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nunca para el cambio social, y
gue la educacién serd su érga-
no maestro. Una educacién
desde la cuna hasta la tumba,
inconforme y reflexiva, que
nos inspire un nuevo modo de
pensar y nos incite a deseubrir
quiénes somos en una sociedad
que se quiera mas a si misma.
Que aproveche al maximo
nuestra creatividad inagotable
y conciba una ética y tal vez
una estética - para nuestro
afan desaforado y legitimo de

condiciones estan dadas como
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