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Resumen
Desde una visidn critica se aporta a la discusion sobre nuevas
“alternativas en la ensefianza del derecho”, que superen el esquema
tradicional, no solo de enseniario sino de entenderlo. Se revisa la
forma como se ha ensefiado y se proponen elementos que superen
no solo la ensefianza sino la concepeidn del derecho tradicional y
del profesional formado en la hegemonia de la concepeidn estatica
del derecho romano y de otras familias del sistema juridico
occidental, que ha priorizado en nuestro caso mas el cumplimiento
de la ley que el derecho como ciencia social. Se propone un
derecho inspirado en una teoria dindmica del aprendizaje como
creacion de conocimiento, con una pedagogia nomada que vincule
lo juridico z la realidad social, politica y econdmica del entorno
donde se mueve, promoviendo procesos de cambio y de desarrollo
regional. Esto implica, ademds de reflexionar sobre ¢l tipo de
profesional del sigle XXI y los nuevos contenidos del-derecho,
propiciar un cambio, donde el docente de derecho sea un
investigador, que ensefie a producir conocimiento y no solo a
consumirio.
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Abstract

Derecho y Kealidad

The author proposes to transform the educational model of carcer
oriented, diseiplinary law into a new model that promotes creativity,
flexibility, capacity for abstraction and the ability to learn by

learning.

Key weords: Transdisciplinarity, Law education, Pedagogical
Paradigms, New cognitive competences, Law teachers.

" En los circulos académicos, y en par-
ticular en las Facultades de Derecho,
existe ¢l convencimiento de que la
ensefianza debe innovarse, para generar
propuestas que superen el modelo tra-
dicional, altamente dirigista, pfofesio-
nalizante y disciplinar.

‘La universidad contempordnea se
plantea como mision la interaccion de
los diversos carnpos disciplinares, rom-
piendo con el vigjo modelo aislacionista,
disciplinar y desarticulado. Este proceso
implica que las tradicionales formas de
ensefianza se transformen y contemplen
los cambios que desde la ciencia, la
tecnologia y el conocimiento se vienen
produciendo, en un mundo donde la
globalizacion y las nuevas relaciones
sociales crean cambios en lo cultural y,

por supuesto, en la educacién superior. -

En ese sentido, la universidad del
siglo XX1 debe permitir la renovacion
de conceptos que facilite los cambios
cientificos y sociales. Esto quiere decir
que los objetivos de ia educacion uni-
versitaria contemplan 1a adquisicion
de competencias para promover crea-

tividad, tlexibilidad, capacidad de
abstraccion, habilidad para aprender
aprendiendo y, sobre todo, para rela-
cionar lo conceptual con el mundo de
la realidad social en que se actia.

I o enselfian=a

Cuando hablamos de la formacién de
los estudiantes de derecho en nuestras
facultades, ficilmente podemos estre-
llarnos con concepciones que piensan
que nos referimos al proceso de domes-
ticar o adiestrar para cumplir un fin
disciplinar; entonces dejamos a las
instituciones ese papel de dirigir la
formaci6n del futuro profesional. Desde
esta perspectiva, el estudiante es un
sujeto pasivo que concurre a la Facul-
tad para que lo hagan a la imagen y
semejanza de otros. |

La formacién profesional es el proceso
y la posibilidad que tiene un sujeto,
llamese estudiante, de interactuar con
su entorno; €s €n €se encuentro como
¢l mismo se va formando, sin depender
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de lamano invisible que le construya su
andar. Considero que nadie forma a
nadie. El sujeto se forma con su capa-
cidad de interrelacion, con su actividad
de transformacidn y creatividad, y no
en la pasividad de lo establecido.

Partimos de aceptar que la enseflanza
se refiere a las formas como en las
sociedades se realiza la educacidn;
esto implica las oportunidades que la
misma sociedad y su cultura brindan
para propiciar su formacién. En tal
sentido, la educacion no es individual
ni voluntarista, sino social, con posibili-
dades de crear, inciiar, controlar o
ejemplificar para construir discursos y
saberes sociales. -

Desde esta perspectiva encontramos
que la ensefianza del derecho en nuestras
facultades no incita al estudiante a la
creacidn de oportunidades para su
formacion, sino que, por el contrario, le
imparte una vision particular de su
disciplina, al entender que el origen y
produccion de su saber se encuentra en
la relacion del Estado y sus operadores
como creadores de derecho.

'Al abogado se le adiestra para que
reconozca, en primer lugar, que ¢l
derecho es lo establecido por el Estado,
y en segundo lugar, que aprenda a
manipulario segun las necesidades.

Este reconocimiento de lo que dice ¢l
Estado a través de sus funcionarios
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‘conlleva a aceptar un discurso de

obediencia que se transmite en las aulas
como pedagogia y en la sociedad como
norma de estricto cumplimiento, Asi, la
préctica disciplinar ensefia que mds que
lo producido por ¢l Estado para ser
obedecido, se impone lo cumplido por
los funcionarios, No debe olvidarse,
entonces, que €l discurso del derecho
adquiere un caracter prescriptivo,
legitimador de relaciones de poder, y en
ese sentido hay que comprender las
contradicciones que como proyecto de
educacion de una sociedad generan
los conflictos propios de intereses y si-
tuaciones encontradas. Asi, la primera
regla de oro que se ensefia al estudiante
es que ‘“Todo abogado debe saber que
tener un derecho significa no sélo
enconirar la norma que fo favorezea sino
un juez que lo reconozea”.

Podriamos decir, entonces, que desde
las mismas facultades de derecho se le
tuerce el pescuezo a la justicia y se le
abren las puertas a la corrupcion y la
antiética, permitiendo que lo prag-
matico, ufilitario ¢ individualista se
imponga, por encima de los principios
de transparencia, imparcialidad y
solidaridad. /

) dareclho de
los orpewcac!owez&s

e Jrassticicn

Aqui quiero referirme a la tradicion gue
existe en las facultades de derecho de
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- hacer depender 1a academia del pres-
tigio de los operadores de la justicia o
de los oficiantes que desde sus bufetes
se¢ integran a la ensefianza, haciendo
prevalecer su experiencia cormo profe-
sion, mas no la disciplina del saber.
Dentro de esta tendencia aparece el
fenomeno del magisiralissno, que tiene
mucho peso dentro de la tradicion
colombiana, de priorizar las orienta-
ciones de cardcter formal, doctrinal y
procedimental, por encima de lo
sustantivo del derecho.

El mqgistaliswo se explica, entre otros
aspectos, por el cutto a la personalidad
que desde estrados judictales, citedras
y facultades se ejerce sobre los perso-
najes que encarnan k institucionalidad
juridica, v representa lo mas rancio de
la wadicidn en la ensefianza del derecho,
en tante se mantiene el sistema de
reverencias, autoritarismo, imposicion,
verticalidad, donde el saber pedagdgico
se sustituye por el empirismo y la pos-
tura arrogante dei discurso informativo,
memoristico v descontextualizado. La
realidad se ve desde el cumulo de
doctrinas y normas interpretadas por los
altos tribunales, que desde sus alturas
producen un conjunio normativo, racio-
nalizado, de principios, conceptos vy,
valores presentes en la doctrina juridica
que constituye 1a esencia de su filosofia.

De esta manera, la ensefianza disciplinar
cumple una funcidén instrumental o
técnica, que encanta al aprendiz de
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abogado, en el manejo instrumental de
procedimientos, y no de procesos gue
le posibiliten desde su saber juridico
entender y analizar la realidad social del
derecho como totalidad.

Por supuesto, no se trata tampoco de
desconocer la validez de {as racio-
nalizaciones normativas que los juristas
hacen desde la practica profesional,
pero el derecho contemporaneo vamds
alld de [a inmensa red de reglamentos,
ordenes y poderes, y encuentra que
dichas racionalizaciones son, por fuer-
za, parciales y himitadas, y aunque
respondan a fines practicos hacen parte
de la técnica ordenada en la aplicacion
del derecho y de los procedimientos que
seusan en la regulacion de conductas.
Los procesos de sistematizacion y
racionalizacion en la doctrina cumplen
mas Ja funcion de instrumento, pero no
ahondan en el proceso que acompaiia
al fenGmeno o conducta gue se quisre
reguiar o reprimir.

La posibilidad de la descripeion y
andlisis de la realidad socal del derecho
debe trascender las perspectivas
parciales, pata permitir no solo hacer
ciencia sino ubicar el derecho en una
relacion directa con las ciencias sociales,
de las que se ha apartado en su gjercicio
practico.

El conocimiento de la complejidad
social necesita un esfuerzo inmenso de
rupturas de fronteras de conocimiento,
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para avanzar en la transdisciplinaniedad
y desarrollar métodos que superen las
visiones parciales y acomodaticias de la
realidad social.

Para ¢l abogado existe mds de una

realidad, en tanto hay mas de una
percepcion y, por supuesto, mas de
una interpretacién. Esta premisa vis-
ta desde las ciencias sociales no tienc
mayor sustentacion, pues la realidad
como totalidad es una y se encuentra
independiente de la voluntad o de la
concepeidn ideologica o tedrica que
la acompaiie. Pero en el mundo del
abogado larealidad se va consiruyendo
desde diferentes panordmicas, dejan-
dose a la interpretacion doctrinal y a
las percepeiones que de manera indi-
vidual se iengan sobre un fenomeno
social, la posibilidad de conocer el
mundo de fo real.

En el trabajo cientifico se requiere de la
experiencia, que en ¢l mundo de la
empiria s¢ genera COMO 1na primera
instancia en la construccion del saber;
pero se debe frascender, para superar
Ia vision parcial e incompleta que pro-
duce lo perceptivo, aislado e inconexo.
Aqui radica el problema de la relacion
del derecho con la sociedad v, por
supuesto, de su capacidad de entendi-
miento, pues para este saber no deberia
lo instrumental o procedimental primar
sobre la comprension de procesos reales
y objetivos, que facilmente se salen del
mundo doctrinal.

15

Con frecuencia se escucha decir, para

Justificar esta tendencia, que el jurista,
por ocuparse del aparato de regulacién
de las relaciones sociales, se olvida del

- estudio de los fendmenos sociales,

propios de otras disciplinas de la ciencia
social, como la sociologia o la antro-
pologia, importando mas lo prescriptivo
y tecnico, que lo descriptivo.

Por supuesto que estos estereotipos no
SOT1 necesariamente correctos, pero si
es evidente que existen diferentes formas
de ver los hechos, que se manifiestan
en el estatus y en el discurso de las
disciplinas.

En el derecho tradicional, la dogmatica
es juzgada como elaboracidn de
estructuras verbales que describen
normas, en las que poco o nada cuenta
la experiencia juridica, ya que con-
ceptos y categorias no se elaboran con
base en datos verificables, sino que
representan identidades metafisicas
particulares, como voluntad, causa,
efecto, frente a otras también meta-
fisicas de cardcier general, como
soberania, orden publico, contrato, ete.

Hoy se plantea la necesidad de intro-
ducir instrumentos de andlisis que
permitan identificar hechos juridica-
mente relevanies, donde el derecho
debe comprender las exigencias sociales
manifiestas en las actividades y vocacion
de los operadores del derecho, dirigidas
a satisfacer, redefinir o conirolar 1as
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aspiraciones de la sociedad. En ese
sentido, se pretende lograr profesionales
mas sensibles, éticamente consecuentes
y responsables con la sociedad que les
. tocd vivir, lo que tmplica como reto una
revaloracidn y redisefio juridico, dentro
de la deconstruccion y reconstruccion
social en crisis.

De lo expuesto anteriormente resulian
consideraciones sobre el cardcier de
la ensefianza tradicional. ;Quiénes
ensedian el derecho?, j qué modelos de
pedagogia se imponen en nuestras
facultades?, ;cudl es el tipo de egre-

sados que forman nuestras factultades? |

Sobre lo primero, hay que sefialar
que la ensefianza del derecho ha recaido
en estructuras curriculares rigidas, alta-
mente profesionalizantes, que le dan
mayor importancia a los contenidos,
sacrificandose {a construccién de sabe-
res en la mvestigacion, que aparece
en algunos casos desarticulada y sin
mayor trascendencia dentro del plan de
estudios.

En cuanto a lo segundo, se impone la
didactica magistral y los métodos de
ensefianza verbalistas y repetitivos, en
los cuales la memorizacién normativa
y el procedimiente mecdnico poco le
ceden a la creatividad y la imaginacion
que pueda desarrollar el estudiante. De
esta manera‘encontramos un docente
informadory, a suvez, un estudiante
que se comporia come un recepior
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pasivo, que no problematiza, dogmatico,
que parte de certezas y no construye
dudas. Este tipo de pedagogia lo que
permite es el mantemimiento de saberes
absolatos, en ella la autoridad no se da
en la construccion del saber, sino en
la imposicion del poder que ejerce el

docente en el aula o el funcionario en el

despacho judicial. ;

Y en cuanto a lo tercero, los egresados,
ademas de priorizar su ejercicio
profesional en la defensa de intereses
particulares, socialmente se vinculan a
sectores privilegiados de la sociedad,
utilizando el conocimiento que ticnen de
ta norma como forma de poder.

FFroblemias pricticos
e la ensefianzo oel

Aderectho en Colombia

La experiencia adquirida en la
ensefianza del derecho en nuestras
escuelas ha permitido detectar una
serie de problemas que constituyen
obstaculos para generar formas reno-
vadoras de enseflanza y diddctica
que favorezcan los procesos de cambio,
acordes con los avances que en el
campo de la cienciay la tecnologia se
vienen experimentando.

El carécter conservador del jurista,
apegado a la institucionalidad y al
mundo de lo formal, ha limitado las
posibilidades de imponer en las facul-
tades de derecho innovaciones no solo
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en la concepeidn del derecho v sus
contenidos, sino en fa forma de ense-
farfo. De estas limitaciones podemos
enunciar algunas:

[, Dificultad del jurista positivista para

entender otras formas de comprensidn
y desarrollo de lo juridico diferentes a
lo tradicional v normativo.

2. Lacatedratizacidn en la ensenanrza
del derecho aisla e individualiza el
proceso de aprendizaje, fragmentando
el saber disciplinar, ¢ imposibilita la
articulacion de experiencias cognitivas,
investigativas y pedagdgicas con otros
docentes y estudiantes. -+

3. ‘No basta conocer las normas juri-
dicas y operar con ellas y sus respon-
sables para estar en condiciones de
ensefar ¢ investigar en el campo socio-
Juridico.

4. Incapacidad de refacionar el de-
recho con otras disciplinas de las
clencias sociales, estrechando sumundo
conceptual y limitando fos procesos de
interdisciplinariedad.

5. Lasescuelas de derecho han apla-
zado la necesidad de lograr que 1a Ja-
bor intelectual de los profesores esté
orientada por principios humanisticos,
cientificos y pedagdgicos.

6. Laescasa capacidad de innovar las
metodologias han hecho predominar la

1

cultura de la fotocopia, la pasividad v
dependencia de los estudiantes y la
ausencia de discusion y confrontacion
en clase, desconociéndose los avances
en materia de didactica y desarrollo
tecnocientifico aplicados en la ense-
fianza.

7. El cuerpo curricular se presenta
como un conjunto de asignaturas sepa-
radas y con autonomia del docente
(que se escritura sus materias), limi-
tando la rotacion e intercambio de expe-
riencias con otros docentes.

8. Escasaproduccion cientifica en el
campo sociofuridico, con predominio de
la dogmatica y los trabajos eminente-
mente tedricos. Se mantiene un temor
al cambio del formalismo del derecho
positivista con enfoque tedrico, frente
al pluralismo juridico. #

De este conjunto de problemas que
imprime la ensefianza tradicional del
derecho, facilmente concluimos que su
orientacion se dirige a formar técnicos
o expertos juridicos, no a posibilitar
un abogado critico en el ambito social,
ablerto a la investigacidn y al acerca-
miento a otras disciplinas que puedan
ser utiles al estudio de tos fendmenos
sociojuridicos.

é‘»i LA €204 (TI £ phED O ]/\ [

Frente a las criticas que hemos sefialado
se presenta la posibilidad de impulsar
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propuestas que refresquen el mundo
de lo juridico, estimulando una teoria
dinamica del aprendizaje como creacion
de conocimiento, donde lo juridico esté
estrechamente vinculado a larealidad
social, politica y econémica de nuestras
sociedades. Desde esa perspectiva, el
derecho, mds que el mantenimiento del
statu quo, debe jalonar los procesos de
cambio y desarrollo que reclaman
sociedades en crisis como la colom-
biana.

Ello requiere que se entienda que ¢l
mundo dei derecho es mas amplio que
lo jurfdico ¥ que este no solo es ia
norma, lo que implica que desde la
academia se vroduzcan cambios en los
contenidos curticulares que permitan el
entendimiento del hombre det siglo XX,
atravesado por la fecnologia, la
informacion sin fronteras y fas dindmicas
de estructuras econdmicas globalizadas,

Sin una vision historica, filosdfica,
socioldgica, econdmica, politica y
tecnoldgica, dificilmente se superara
¢l aislacionismo disciplinar y la con-
gepcion limitada de lo juridico. El abo-
gado de hoy tiene como tarea propiciar
la interdisciplinariedad en su saber
y desarrollar su capacidad creadora
para impulsar procesos de cambio en
su hacer.

Hoy se requiere un profesional que
aporte a la resolucion de los conflictos
y no al sostenimiento de ellos.

Devecho y Realidad

Lo unidad docenaia
= tnwvestigaacidn,
£
base de la nuava

SryS eIz an

Cuando planteamos que la investigacion
es la base de la nueva forma de ensefiar
el derecho, estamos convencidos de que
debemos ensefiar a producir conoci-
mientos, no a consumirlos, es decir, que
en el ejercicio permanente y cotidiano
deir, llegar, volver y regresar, que es la
investigacion, estamos superando lo
aislado, aparente ¢ informativo.

‘Ensefiar para transformar es trasmitir

crifica y creativamente saberes prac-
ticos de la profesion, lo cual implica
ingenio, creatividad y compromiso coti-
diano con lo que hacemos vy con quien
lo hacemos; el maesiro no puede ser
solo repetidor de saberes prestados,
sine que debe ensefiar Io que investiga.

Por su parte, la docencia se enhiende
como el proceso de construceién y
acumulacion de saberes. Ello significa
fque estamos en un proceso inconcluso
y permanente que recrea la teoria en
surelacion con la practica, superando
la repeticién mecanica del docente
discursivo. Asi las cosas, el docente es,
fundamentalmente, un orientador de
procesos, que enfrenta al alumno con
situaciones y experiencias reales que le
ensefian a construir su pensamiento,
apoyado en vivencias y lecturas que
le desarrollan logicas propias. -
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Dentro de este planteamiento, la acti-
vidad del docente requiere un dominio
de su disciplina, una actitud y visidn

" frente al mundo que lo rodea y, final-

mente, un uso permanente y critico del
saber. Se debe dudar de lo que se sabe
y huir de lo que se cree que se sabe.

1l o docancia
P foy*max Ae

investigaaidn

Desarrollar una docencia investigando,
ademads de ser un ¢jercicio de creati-
vidad v capacidad de sormpresa coti-
diana, donde la practica educativa se
desarrolia mas alld de los muros de un
aula de clase, es un delicioso encucntro
colectivo de mdagacion, donde maestro
y estudiante trascienden lo rutinario,
intuitivo e improvisado, pata, en la
bisqueda, detectar problemas de la
practica docente y proponer acciones
para su comprension y solucion.

Este ejercicio apunta hacia la profe-
sionalizacién del docente con for-
macion reflexiva, critica e immovadora.
Dentro de esta dindmica el docente
s¢ interroga sobre su funcidn como
orientador e investigador y, por
supuesto, sobre su papel en ¢l proceso
de construccidn de conoctmiento. Aqui
su quehacer, sus objetivos de ense-
fianza, sus métodos y procesos de eva-
luacidn y resuitados se confrontan no
solo con los estudiantes y colegas sino
conla mismarealidad.

,]g

£l profesor tradicional catequiza, no
problematiza; informa siempre igual y
exige que su discurso se memorice, se
repita, se imponga como dogma. De
esta mancra sumensaje es el del instruc-
{or sectario y rigido que atemoriza con
el saber de la Ultima palabra. Es sabido
que ¢l dogmatismo no acepta alteracién
a su doctrina, pues se parte de certezas
y no de dudas, por ello el espacio nor-
mativo de canones, reglas, preceptos,
no se discute ni se toca, simplemente se
acepta como absoluto de saberes
wcuestionables; de esta manera se logra
un efecto domesticador y fandtico.

Por su parte, e/ docente investigador
es por excelencia un problematizador
que reconoce diferentes niveles y tipos
de investigacion, asi como diversas
orientaciones gue le permiten no solo la
flexibilidad v comprension de la
diversidad, sino que en esia encuentra
los elementos de unidad necesartos en
la construccion de conocimiento. De
esta manera la docencia se constituye
en un espacio para la comunicacion, el
analisis y la discusién de resultados y
descubrimientos.

‘Mantener la curiosidad y la capacidad

de sorpresa y asombro es la fuerza que
mantiene viva la posibilidad de la
construccion.

Finalmente, el docente investigador
ejercita al estudiante en téenicas y
estrategias de investigacion, para que
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desarrolle con rigor metodologico sus
capacidades y construya €l mismo su
conocimiento.

El problema fundamental de esta
propuesta no radica en convertir a
todos los docentes en investigadores,
sino en lograr en estos una formacién
que integre lo epistemoldgico, lo meto-
dolégico, lo instrumental y lo tedrico
como una totalidad, y que permita
ejercer, estudiar, explicar y transformar
su practica docente, sin importar los
resultados, sino los procesos que lleva
aellos.

e la ‘FOV‘VV\QCiéV\
el docenta

La formacion de los docentes no
se¢ puede reducir a un agregado de
practicas que de manera irregular
realizan las instituciones, calificandose
y descalificandose de acuerdo al
estatus, la importancia y el poder que
cada institucion posee.

Es necesario superar el oficiosismo,
para crear la profesién académica del
docente de derecho. El campo acadé-
mico crea sus propios contextos de
produccién y reproduccién discursiva y
actia sobre las ideologias, saberes
especificos, competencias, practicas,
estatus, eic., que legitiman el area
universitaria.

Derecho y Realidad

Hoy ¢s mas evidente la necesidad de
considerar el gjercicio docente mvesti-
gativo como una profesion que se
adquiere y se mantiene gracias a un
riguroso esfuerzo de estudio e investi-
gacion. Por supuesto que se requiere de
un compromiso institucional serio que
permita las transtormaciones en la
practica docente, la pedagogia de la
ensefianza y los contenidos curriculares.

Hay aspectos que atentan contra la

profesionalizacién docente y sostienen
la catedratizacion, como:

» ‘Laproliferacion de facultades de
derecho de diferentes tipos, calidades
y propodsitos ha impuesto por razones
de mercado la “pirateria” docente, con
bajas exigencias de calificacién
académica, remuneracion y experiencia
investigativa y pedagogica.

»  No hay claridad por parte de las
instituciones y administracion acadé-
mica en cuanto a valoracion docente,
sistemas de vinculacién y remunera-
¢i6n, dejando en manos det mercado los
buenos profesionales, creando condi-
ciones injustas de explotacién.

o  Ladiscontinuidad laboral genera
desarticulacion en el proceso académico
e imposibilita proyectos de investigacién
a mediano y largo plazo, - '

e Las facultades de derecho selec-

cionan catedrdticos con prestigio
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profesional y acreditacion de titulos,
pero no se considera la preparacion
pedagogica, los proyectos de investi-
gacién en que participa y las actividades
de extension.

La ausencia de politicas definidas en
estos campos compromete las institu-
ciones en el estatismo y la resistencia al
cambio, ya que dichas actividades son
consideradas como marginales en la
formacion del abogado.

El mejoramiento de la calidad de los
docentes del derecho pasa por larevi-
sién sustancial de las practicas pedago-
gicas y estructuras curriculares, como
elementos esenciales en el cambio que
requiere la disciplina juridica.

La capacitacion del profesorado de
derecho, ademas de ser una condicidn
para el mejoramiento de la calidad, es
una forma para potenciarlo ¢ integrarlo
a la comunidad cientifica a través de
la creacidn de circulos de interés
académico y de proyectos especificos
de investigacion, que redunden en el
meejoramiento de la docencia.

Se ha insistido en la necesidad de
propiciar la interdisciplinariedad de
los saberes, que rescate de un modo
global el razonamiento de la realidad,
que aprenda a ver no solo en su tota-
lidad, sino en su movimiento; es decir,
aprender a construir todos los dias,
desde lo que hace y como lo hace, con

el entorno ¢n que se encuentra. Esto
requiere reorganizar el sistema de
formacion de enseianza, de investi-
gacion y de pedagogia.

Lareintegracion det saber social ticne
que ser construida de inanera integra-
da, pero integrar no es juntar a varios
protesionales de diferentes disciplinas
con situaciones teodricas totalmente
incoherentes; lo que interesa s cons-
truir una problematica comun de inves-
tigacidn, que no permite ser pensada
en abstracto sino que se consfruye en
gl debate concreto, real, de cada pais,
region o problema.

Creemos que cuando se construye
desde dentro de la investigacion como
un continuo que resuelve problemas,
acepta desafios, plantea retos, pro-
mueve y estimula la creatividad para
afrontar lo desconocido, es posible no
solo entender la realidad sino transfor-
marla. Mientras tanto, la pasamos discu-
tiendo sobre fa plantilla o el modelo que
se mpone desde fuera de la realidad.

Esta es la gran tragedia que afronta
la ctencia juridica, que olvido que hay
que ir, legar, volver y regresar, para
encontrar los ¢jes de las nuevas lincas
juridicas que interpreten las relaciones
sociales en el mundo del saber y del
poder.

Sobre estas premisas tendremos que
hablar de una pedagogia de la diferencta.
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que lleve a pensar, mas que a ensenar
a pensar; que genere pensamientos e
incite a resolver problemas, pero a su
vez problematice sobre las soluciones
que no se acaban.
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sedentaria de las

raespurestas, a len
peclc;\gogfo\ dmaca

de las preguntas

El desarrollo del pensamiento, desde
Aristételes hasta nuestros dias, se ex-
presa en la construceion de una socie-
dad individualista, llena de respuestas
que hacen del ser humano un objeto
trascendente y no un sujeto inmanente.
La verdad esta revelada en la erudicion
gue desconoce la creatividad; la norma
impone sobre la libertad un orden
sustentado en el acondicionamiento
reflejo.

La pedagogia se basa en el enclaus-
tramiento del saber, que paraliza las
infinitas capacidades intelectuales del
ser humano, convirtiéndolo en un ente
de temores que lo detienen, impidi€n-
dole realizar su devenir social.

La investigacion sociojuridica, para
realizar wna diddctica nomada,
propone explorar en las relaciones
sociojuridicas los territorios de la manera
cultural, para acceder a una educacion
en movimiento que garantice el encuen-
tro de lo desconocido, en el disefio de
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unas realidades que respondan a los
deseos de las diversas comunidades.

La educacion moderna supera el
proyecto enciclopedista, para asumir los
enigmas que plantean ia planetarizacion
y regionalizacion. Se trata de ir mds alla
de la programacién curricular, para
encontrar la base social de la progra-
macién acadéniica. Transitamos de una
visién trascendente, que prepara al
hombre para el trabajo en la relacion
econdmica de oferta y demanda, a una
visidn inrnanente, gue instrumenta al
individuo para la creatividad en la
relacién humana entre el disefio y el
modelaje (Bernal y Zabala, 2001).

En la did4ctica nomada se supera la
evaluacion tradicional, que se sustenta
en los programas, para encontrar la
evaluacién en movimiento, que se
proyecta en los procesos sociales. El
camino de la educacion creativa asume
el encuentro de las relactones dife-
renciales y su especificidad. La cultura,
el arte, ja ludica y el movimiento son los
elementos que sustentan el hacer
pedagdgico del presente.

Hoy se hace necesario revisar los

programas académicos y los curriculos
de nuestras facultades de derecho,
para trascenderlos en el encuentro de
una sintesis que nos permita ver lo
desconocido. La educacion de nuestros
dias debe preparar al hombre para
entrentar la libertad. La educacion que

Docencia e investigacion en la ensefanza del derecho

2
25

formd los individuos de la produccién  abierto, donde la diterencia tenga un
industrial se estd agotando. Esurgente  espacio privilegiado, v ¢l hombre un
transformar la escuela enunterrttorio  lugar de convivencia.
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