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oportunidad para dotarla de herra-
mientas pedagogicas que nutran todo
el quehacer educativo y revitalicen
la dindmica general, abriendo espacios
para lareflexion colectiva, la creativi-
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dad, la innovacion, la expresion de la
cultura y el posicionamiento defini-
tivo como opcion académica seria y
estructurada al servicio del departa-
mento y lanacion.
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LLa autora propone adoptar la interdisciplinariedad como base para
la pedagogia del derecho, reconaciendo los derechos humanos, la
democracia, la globalizacion y 1a negociacion como nuevas formas
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Abstract

The author intends to recognize interdisciplinarity as a basis for
the pedagogy of law, recognizing human rights, democracy,
globalization and negotiation as new law forms. She insists on
surpassing code and memory based pedagogics as the basis for
the construction of an authentic academic community. She
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highlights the importance of constructing a studeni-teacher
relationship in sociai-legal knowledge.

Ke_}; words: Pedagogy, Law, Academic community, New Law.

Las signientes consideraciones parten
del renovado interés por las préacticas
pedagogicas y diddcticas empleadas
en la ensefianza del derecho, fruto de
experiencias investigativas para el
disefio de un plan de estudios' que
respondiera a los problemas presen-
tados en la generalidad de ios progra-
mas’ que se imparten en ¢l pafs. Tales
problemas se pueden resumir’, entre
otros, en: a) énfasis en lamemorizacion
de cédigos y leyes, b) descuido ¢n la
formacidn de criterio juridico, ¢) insu-
ficiente investigacion, e) curriculos
centrados en técnica judicial, f) énfasis

en el aspecto procedimental, g) ausencia
de estrategias pedagdgicas renova-
doras que orienten, aclaren y expliquen
las cuestiones relativas al contenido
de las materias de los diferentes cursos,
y h) curriculos poco flexibles, que
limitan la autonomia de los estudiantes
para profundizar o complementar con
saberes afines al estudio de las ciencias
juridicas.

Estos problemas, que repercuten en
ja formacion del futuro abogado®,
demandan la implantacidn de nuevos
procesos de practicas o modalidades

' Cotresponde a fa propuesta de un plan de estudios de derecho para la Universidad del

Valle, en cuya comision redactora participé como docente, junto con los profesores lorge
E. Arias, José Maria Gonzalez y Marino Canizales, y una comisidn asesora integrada por
los profesores Adolfo Atehortiia, Maribel Lagos, William Lépez y Diana Patricia Quintero.
Asi mismo, dejo constancia de que esta ponencia tiene como fuente las diferentes
propuestas y conclusiones que alimentaron el proyecto del plan de estudios de derecho
en el Instituto de Estudios Juridicos, periodo 1995-2000.

Los mayores avances en la investigacion y ensefiaza de otros saberes contrastan
nototamente con el anquilosamiento que agobia a los planes de estudio de derecho.

En los planteados en e documento “El abogado en el tiempo de la gente: realidad y
prospectiva de la ensefianza del derecho en Colombia”, septiembre de 1995, No. 13, pag.
39, del Ministerio de Justicia.

Son abogados “pricticos”, hébiles en el manejo de un saber técnico, pero desvinculados
de los principios, las teorias y las instituctones; ignorantes de la proyeccidn de sus pricticas,
que se prestan ficilmente a las manipulaciones del poder y, a la vez, buscan manipular
profesional y personaimente, en su favor, los sistemas del aparato administrativo judicial,
generando toda clase de pricticas que afectan la disciplina del derecho. Como puede
ohservarse, la pedagogia no puede ser reducida a una formacion de técnicos, como piensan
algunos, confusion aun mas delicada, cuando se trata de formar profesionales del Derecho.
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docentes’, que deben ir acompaiados
de la propuesta de una politica peda-
gogica que haga parte de todo plande

" desarrollo de las facultades de derecho.

De otra parte, seria imposible formular
una propuesta pedagogica sobre la

enseilanza del derecho s/ reflexionar

primerosobre si se debe instruir para
seguir transmitiendo o si, por el con-
trario, hay que generar y producir
una nueva interpretacion del derecho,
reconociendo entonces en £sa nueva
pedagogia juridica la existencia, por
ejemplo, del pluralismo juridico, de
otras formas de ejercer justicia, de
otras practicas para mediar conflictos
y de un campo mds amplio de accion
del derecho, que no esté limitado a lo
estrictamente legal-formal.

Teniendo como referencia este con-
texto, es importante hacer aqui una
serie de consideraciones sobre la rela-
cion estudiante-profesor y la relacion
de ambos con ef derecho como objeto
de conocimiento.

Sobre el particular es importante traer
a colacién el punto de vista expresado
por Juan Ramon Capella (1995), rela-
tivo a lo que ha denominado “agprend!-
zaje mnovador”. Para este autor, €l
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aprendizaje innovador no puede ser
abordado directamente, ya que se
desarrolla sobre la base de la relacion
preguntas-problemas y situaciones

~ distintas de las conocidas por los ense~

fiantes o docentes. En este aprendizaje
son mas importantes las preguntas que
las respuestas, ya que el estudiante debe
aprender a afrontar tales problemas-
preguntas y hallarles soluciones inédi-
tas, y, secundariamente, debe asumit
problemas conocidos con soluciones
mejores que las dadas.

Es necesario partir de la formacion de
los estudiantes para, con bascenelloy
en forma critica, estructurar nuevas
ideas. En esta medida, son tan impor-
tantes las preguntas como las respuestas
que dan los estudiantes. Solo a partir
de la confrontacidn entre lo'que saben
y el conocimiento que se puede ensefiar,
es posible acceder al saber de una
disciplina.

En este sentido, antes de “transmitir
conocimientos” hay que trabajar
conceptos. Esto implica trabajar a partir
de las ideas que tienen los estudiantes
sobre los conceptos estudiados. En tal
sentido, el proceso de conocimiento se
concibe como una construccidn y para
ello es necesario que el profesor pueda

En todo pregrado de derecho, el modeto pedagdgico se debe estructurar en dos campos:
el de la pedagogia y el de la diddctica; la primera se refiere a la concepeion tedrica que
orienta el quehacer de la ensefianza, vy la segunda es la metodologia o fas herramientas que
se utilizanen el'proceso de enseflanza.
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crear situaciones y actividades en las
que los estudiantes pongan en cuestion
los datos inmediatos, y trabaje sobre
las ideas que de estos ellos tienen;
el profesor debe facilitar los procesos
de aprendizaje, de manera que los
estudiantes puedan cuestionar estas
ideas y construir otras. Esto requiere
contextos de discusién y confrontacion
de diferentes puntos de vista, y la clase
es el mejor €scenario para iniciar el
proceso de construccion del concepto,
trayendo las ideas que el estudiante
tiene al respecto, para agregar a ellas
el nuevo conocimiento que se quiere
ensenar. ' '

Cuando ensefia, el profesor somete
sus conocimientos a un proceso de
transformacion. Este proceso permite
que una cosa sea el saber que circula
en las comunidades cientificas o grupos
que lo generan y otra sea el conocimiento
transformado en objeto de ensenanza.
En este sentido, el profesor realiza un
proceso conceptual que lo lleva a
seleccionar determinados temas para
ensefar o para darles mayor impor-
tancia. Una vez hecha la seleccion,
realiza una reduccién terminoldgica,
tratando que los conceptos que conser-
va sean los necesarios para la com-
prension de los temas y el logro de
ciertas competencias, procurando que
estén al alcance de los estudiantes. En
sintesis, el profesor hace un esfuerzo
para simplificar las argumentaciones
cientificas que sustentan los conoci-
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mientos incluidos en los temas que ha
seleccionado para ensediar.

Hay aprendizaje innovador cuando se
discuten no solo los resultados del
proceso de conocimiento, sino también
“la problematica que estos resultados
plantean, o, dicho de otra manera, las
preguntas, para las que no tienen
respuesta quicnes enseflan” (Capella:
34). Este aprendizaje exige contemplar
como provisionales y revisables las
delimitaciones tedricas de cada saber
particular. También, el aprendizaje
innovador recurre a otros saberes, al
estar sometido a la doble exigenciade
historicidad e interdisciplinariedad.
Para Capella:

Laexigencia de historicidad facilita
realizar un aprendizaje que cobre
conciencia de fas condiciones de
historia intelectual interna y de
historia externa de cada objeto for-
mal, perspectiva, teoria, resultado o
saber que se trata de aprender. 1.a
exigencia interdisciplinaria conduce
1a mirada desde el objeto formal de
una ciencia {o disciplina) al objeto
material a partir del cual se ha
consiruido, y de ahi a la contem-
placién de éste desde la perspectiva
de otra u otras disciplinas distintas
que lo estudian también (36).

Esta exigencia de interdisciplinariedad,
propone Capella, puede darse desde
una perspectiva “estrecha” (entre dere-
cho publico y derecho privado) o “am-
plia” (entre derecho, economia, historia,
etc.) en funcidn de la naturaleza y de
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ias dimensiones de la problematica
afrontada.

El cumpliriento de esta doble exigencia
de historicidad ¢ interdisciplinariedad
permite al estudiante desarrollar una
sensibilidad histdrica no sélo con res-
pecto a la disciplina que aprende sino
también con otras y con ¢l marco de
época en el cual han sido construidas.
Esto, para el estudiante del pregrado,
es de mucha importancia, si se tiene en
cuenta el tipo de formacion que debe
recibir v los desempefios a los que cstard
abocado como profesional en relacién
con las instituciones juridicas y poli-
ticas, los procesos sociales en los que
participa o estd inscrito, y con la dina-
mica urgente de proteccion, garantia y
conselidacién de los derechos funda-
mentales de la persona.

Con el fin de superar la concepcidn
pasiva tradicional, que plantea Ia
formacion del estudiante como “una
actividad transmisora de conoci-
mientos”, es necesario discutir y acla-
rar el mode de concebir Ia relacion
docente-estudiante-objeto de conoci-
miento. La pretension es trabajar las
modalidades pedagogicas desde una
perspectiva dindmica que convierta al
profesor y al estudiante de pregrado en
derecho en protagonistas del proceso
de construccion de conocimientos.
Esta perspectiva debe ser el resultado
de una relacion dialogica y dindmica
entre profesores y estudiantes.
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Ast mismo, significa pensar en los
estudiantes como sujetos que se
relacionan con objetos de conocimiento
y como interlocutores cotidianos en
torno a estos. Por lo tanto, es de pri-
mordial importancia para un profesor
conocer a sus alunmos y preguntarse por
el tipo de relaciones que establece con
ellos. Asi como el profesor no piensa
su quehacer de ensefiar sin un objeto
de enseflanza, tampoco lo piensa sin
unos sujetos a quienes enseiiar.

Es fundamental examinar las formas de
trabajo y de pensamiento que genera ¢l
conocimiento correspondiente a una
determinada asignatura del curriculo de
derecho. Podria afirmarse en este
sentido que el profesor no ensefia
solamente unos contenidos o unos
programas; ensefa, en primer término,
una concepcion de la disciplina o ciencia,
una forma de miraria, de entenderla.
Puede suceder que el profesor no haga
expiicita la forma como concibe la
asignatura que ensefia, su desarrollo
histérico, sus formas de investigacion y
generacion de conocimientos. Sin em-
bargo, la manera como asume esos
conocimientos y los transforma en objeto
de ensefianza supone necesariamente
una concepeion del saber, que debe ser
debatida por la comunidad académica.

Otro aspecto importante que debe estar
presente en una propuesta pedagogica
para la ensefianza del derecho es e/ #jpo
de capacidades gque se guierens
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desarvoliar en el estudiante®, si
se lrala de perpetuar las meras
habilidades imstrumentales, o 57,
por el contrario, lo que se quiere
desarroliar son capacidades para
Fazonar y generar procesos crea-
tvos’, promover el desarrofio del
intelecto y de la personalidad] y aqui
necesariamente debe entrar en relacion
con otras disciplinas especificas como
fa psicologia, el lenguaje y la diddctica.

Cabe la reflexion mas especifica sobre
lo que se quiere para la enseiianza
del derecho, y es ahi donde se debe
empezar a tender los puentes para
posibilitar el didlogo entre el derechoy
la pedagogia. Pero primero hay que
hacer una reflexion en el interior de la
disciplina juridica, Aaqy que interrogearse
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sobre las concepciones de derechio
gute orientan hoy el gueRacerjuridico
v legal, preguniandonos por [os fines
v valores que definen y legitiman el
derecho en una sociedad deternii-
nada, con wunas especiales caracte-
risticas culturales v politreas, sin
desconocer que toda soctedad contem-
poranca estd determinada cada vez
mis por dpticas y referentes universales
como los derechos humanos, la demo-
cracia, la globalizacion, la negociacion
o la internacionalizacion, nuevas formas
del derecho que requieren nuevas
metodologias.

Estas nuevas formas del derecho re-
quieren incentivar a los estudiantes con
trabajos de asesoria juridica, mas que
de litigio profesional, y como proyeccion

*  Bien se puede asignar a un sistema de estudios juridicos, como su tinico fin o funcion, ia
preparacion de hombres capaces de «trabajar en leyes» y, mds particularmente, {_ie_%fafbaj ar
en una profesion jurldica; o se pueden agregar a este primer objetivo el adlcn:w.naln de
preparar hombres para comprender, tan completamente como sea pasible, «la naturalezay
real del derecho, considerado como un fendmeno en si MISMO, y SUS efectosen la :somedad.
El primer tipo de ensefianza serviria asi puramente a objetivos practicos y prpfeslonales, y
el segundo a objetivos tedricos o cientificos pero tamnbien prcticos En teorfa, una tercera
via es posible, tan simple como la primera y su exacta antitesis; €s decir, concentracion en
el aspecto cientifico o terico solamente. En la practica, s embargo, este tercer camino
puede ser ignorado, ya que la mayoria de los fu_turqs poseedores de grados en derecho
aspiran a ellos no a causa de su valor snte}ec'tgal intrinseco o para llegar a ser profesores,
sino con la expectativa de ejercer una vocacion practica. ’

7 Desde una perspectiva filosofica, orientada por las preguntas sobre la teleologia (fines} y
la axiologia (acciones) de la educacién, se pueden distinguir en el debate dos criterios 0
posiciones extremas: La que define que en términos geperaies no se puede ensenar nz_}(,ia,
porque el aprendizaje es un acto esencialmente individual, que se hace por imitacion,
invencién o creacion, como lo plantea Savater (1997); y la otra, que define: educar es
convertir al hombre en ser humano, orientando el proceso de su formacidén y e} desar_rqiEo
pleno de su personalidad, es decir, que es cond"scié;a para ser humano haber recibido
educacién y adiestramiento para vivir y compariir codigos sociales. Es la socwdqgl que
labra un cierto ideal de hombre; ver al respecto: Emilo Purkheim, Lo m’gzm(wzr, S
naturaleza y su paped, citado por Fernando Savater en E valor de educar, pag. 2.
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a futuro fomentar la participacidn en
estudios de tercer ciclo (especializa-
ciones y maestrias}, como espacio para
la investigacion, profundizacion y
verdadera creacion de conocimiento
Juridico.

Los cambios insertados comprenden
una relacton entre la teoria del derecho
y la realidad juridica, por medio de
la utilizacién en el aula de clase de
metodologias como el estudio de caso,
la interpretacidn jurisprudencial, la
investigacion juridica y sociojuridica
en los consultorios juridicos y en los
centros de investigacion, trabajos de
consultoria en los centros de concilia-
cidn, las organizaciones comunitarias,
entidades estatales y privadas y, por
supuesto, la participacion en los nuevos
oficios o labores del abogado en la
soctedad, como mediador, conciliador
o arbitro.

Lo anterior implica wn proceso de
modermizacion, con el uso de esas
nuevas pedagogias, meta por alcanzar
en la reforma de la ensefianza del
derecho contempordneo y una de las
mejores maneras de materializar la
misidn educativa de las facuitades de
derecho® en el pais.

8
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f.as nuevas politicas pedagodgicas
deben perseguir, al menos, los siguientes
fines: 1) Construir una comunidad aca-
démica en torno al ambito pedagogico

- del saber juridico, 2) Desarrollar un

sistema de costumbres intelectuales,
3) Incentivar la investigacion socio-
juridica, y 4) Acceder a la informacidn
vy a las nuevas tecnologias.

1.- La construccién de una comu-
nidad académica o episiémica en
torno al 4mbito pedagdgico del
saber juridico

La construccion de una comunidad
académica en torno al saber juridico
supone, en la ensefianza del derecho,

fa extstencia de una comunidad
geadéniica en la gue la discipling se
consolide en iorao a sus mérodos,

problemas, feorias v concepios.

Supone también acuerdos en torno a
estos temas y el maneio de un lenguaje

Comin,

Aligual que las demds disciplinas, puede
ser reconocida por una delimitacion en
tres niveles: la comunidad disciplinaria,
la tradicion escrita especializada y ¢l
correspondiente ambito especializado
de accidn en el que las intervenciones

Ya que es conocido, por diversos estudios, que ¢l desprestigio cientifico de fas disciplinas

del derecho estd intimamente ligado con el uso de las medalidades usadas para su
ensefianza, acompafiadas con la inflexibilidad de los curriculos vigentes.
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reorientadas y reoganizadoras de esa
comunidad son reconocidas como
legitimas.

Alrespecto, no podria afirmarse abso-
lutamente que no exista una comunidad
académica en torno al derecho, puesto
que las facultades, como comunidad
disciplinaria, han existido desde la época
de la independencia y desde entonces
en torno a ellas se dan una serie de
experiencias y saberes acumulados,
por medio de escritos de diverso orden,
libros, manuales, ensayos, etc. Y en el
ambito especializado de accion po-
drian citarselos diversos centros de in-
vestigacion y de produccion académica
de las facultades, a mds de institutos,
fundaciones y colegios de abogados.

No obstante, los estudios de derecho
deben consolidarse con verdaderas
redes que se integren con las expe-
riencias epistemoldgicas, pedagdgicas,
tedricas, practicas y didacticas, que
permitan el aprendizaje y el desarrolio
del derecho y posibiliten un didlogo
permanente entre las facultades de la
region, el pais y el mundo. Para ello
son ttiles los convenios académicos y
el uso de tecnologias de la informacion,
que a través de bibliotecas o salas de
consultas se pueda intercambiar arti-
culos, ponencias, comentarios de sen-
tencias o consultas sobre diversos
temas; actividades frecuentes en otras
disciplinas y que son escasas en los
estudios de derecho.

Derecho y Realidad

2.- Kl desarrolic de un sistema de
costumbres intelectuales

Desarrollar un sistema de costumbres
intelectuales, con el que se pretende
construir una relacion estudiante-
profesor en el saber juridico y socio-
juridico. Mis gue un tecndloge gue
repita datos (normas, codigos), €l
abogado debe ser alguien que tenga
unas costumbres intelectuales que le
permitan apropiarse de saberes en
cualquier parte del mundo, es decir, que
no solamente maneje ¢l derecho na-
cional en forma unidisciplinar, sino que
tenga una perspectiva interdisciplinaria
abierta a otras concepceiones.

Fl proceso de aprendizaje y produccion
de conocimiento se da como resultado
de la apropiacidn critica de una
disciplina, pero requiere también de un
sistena de costumbres intelectuales que
gire en torno a la investigacion en varios
niveles. Zszas costumbres intelectuales
sacan al individuo del manejo
cotidiano y tecnologico de su sabery
lo obligan a pensar en la realidad so-
cial, en el problema juridico, y a
producir por esta via conocimiento
socialmente relevante, que algun sector
ha denominado artesania intelectual.

La artesania intelectual la hara el
estudiante con el proceso investigativo,
abordando tanto lo social como lo
histérico, lo filosofico y lo econdmico
en su relacion con lo juridico, tal como

Estrategias pedagdgicus y pricticas docentes para fa ensehanza del derecho

se encuentra consignado para las
facultades de derecho en el Plan Na-
cional de Investigacion Sociojuridica,
IUS, del Mimisterio de Justicia y del
Derecho. Aungue somos conscientes
de que los procesos de ensefianza im-
plementados en las facultades de
derecho, en general, no han respondido
a los refos impuestos por el pais, y que
los abogados se siguen formando bajo
criterios técnicos y profesionalizantes,
antes que tedricos, criticos v cientificos,
respondiendo a varias causas politicas,
sociales y educativas®,

3.~ Incentivar la imvestigacién
sociojuridica’

En el drea juridica, hasta hace pocos
afios, la investigacion como legado del
positivismo intentd abordar exclusiva-
mente la mierpretacion de lo juridico de
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manera exagerada y sistematica, Con la
crisis del positivismo y la relativizacién
del discurso cientifico, la investigacion
en lo juridico empieza a ampliar sus

- horizontes, a cuestionar profundamente

su objeto de investigacion y se plantea
uno nuevo: la realidad juridica, que es
la consecuencia de la normalizacion de
la realidad social entendida como: ... las
relaciones que surgen en la sociedad
entre los individuos y los grupos sociales
relevantes en un proceso de interaccion.
Las relaciones de las que agui se habla
son enire personas. Se componen
entonces no solo de acciones éticas que
detinen las conductas: normas juridicas,
reglas e instituciones, y definidas por la
costumbre”. En el derecho ¢l método
de investigacion ya no es solo fa inter-

pretacton, sino todos aquellos utilizados

en las ciencias sociaies y que han tenido

unamplio desarrollo en la antropologia,

Tras ta aparicion de los postulados de [a escucla activa y el constructivismo, que convierten

al estudiante en protagonista del proceso ensefanza-aprendizaje v a la produccion de
conocimiento en punio esencial, la ensefianza del dereche dio sus primeros pasos hacia a
la adopeion de esas ideas. Reflejo de esto son [as reformas realizadas en 1970, cuando se
seflala: *'...e] andlisis de la mision de las facultades de derecho, de sus planes y programas
de estudio y de l2 metodologia, debe tener un acento reiterado en la necesidad de alimentar
fadocencia con la investigacion e impulsar ambas tareas; de combinar la cdtedra magistral
con el seminario, Ia practica y el consuliorio, de hacer del abogado ur conocedor amplio de
las ciencias sociales, abnegado con su patria y ubicado en su tiempo en funcién de jos

i

anhelos y apremios de sus cuidados™ {Blasco, Ibdfiez y otros, 1994).
Hoy se vislumbra un buen panorama para la investigacién juridica y sociojuridica, pues no

s0lo se estd haciendo posible la creacién de espacios para investigadores y redes nacionales
e internacionales con los avances de fa tecnologia, sino que también se crean espacios
institucionales tan importantes como €l Plan Nacional de Investigaciones —1US-, avalado
por el Minjsterio de Educacidn, Colciencias, ICFES, ICETEX, ef Ministerio de Justicia y ded
Derecho y el Departamento Nacional de Planeacion. Cada vez mas, el Estado y sus tres
poderes se convencen de la necesidad de la investigacién para poder superar el divorcio

sntre lo juridico y lo social.
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la sociologia, la etnografia, la historia...

En efecto, la investigacién socioju-

ridica'! aborda el problema del divoreio

que existe entre lo social y lo juridico.

_ Esta propuesta estd en correspondencia
con el plan Nacional de Investigacion

“Sociojuridica, IUS, del Ministerio de
Justicia.

El reto consistird, entonces, en que
se corrijan errores reconocidos en la
ensefianza del derecho, debidos a la
insuficiente investigacion. En el pregrado
se debe facilitar el desarrollo de este
proceso académico a mediano y largo
plazo, pues tanto profesores como
estudiantes pueden tener dedicacion
horaria al ejercicio de la actividad
académica e investigativa.

La investigacion sera una practica
articulada al proceso de enseflanza
durante toda la carrera, y asi ¢l cono-
cimiento estard en permanente proceso
de renovacion; la hipodtesis de la
monografia de gradp se ird trabajando
a lo largo de la carrera, y podra
inscribirse en el Centro de Investigacion,
incluso desde los primeros semesires,
para posibilitar trabajos de investigacion
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pensados y elaborados durante un
tiempo prudencial, con el acompania-~
miento de profesores tutores. Adicional-
mente, los estudiantes podran presentar
sus trabajos de monografia en calidad
de asistentes o auxiliares de investigacion
en proyectos docentes, de especiali-
zacion o maestria, en proyectos instiu-
cionales o mterinstitucionales.

Los siguientes temas significativos son
sehalados como determinantes en los
cambios que estd atravesando el estudio
del derecho {Palacio, 1996: 20; Bo-
rrero, 1990), generadores de nuevas
tendencias en su evolucion e interrelacion
con ofras dreas sociales, y que producen
al mismo tiempo retos en la ensefianza
del derecho y deben ser base de trabajos
de investigacidn:

« Lasnucvas formas de resolucién
de conflictos y normatividades mas
sociales, que hacen que el derecho de
Estado no sea el tinico orden nommativo
que regule o medie as relaciones de
los sujetos.

« Lastransformaciones mundiales de
distinto mivel: procesos de globalizacion

N El profesor Germdn Palacios ha enumerado fos que considera temas de desafio para la
investigacion sociojuridica en el futuro; lo juridico—politico; la politica estaial; derecho y
economia; la critica juridica y criminologia critica; 1a sociologia del derecho, Ia antropologia
juridica; la administracién de justicia y derechos humanos; la sociologia y analisis de la
profesién; los movimientos sociales y la movilizacion del derecho para el cambio social; el
pluralismo juridico; la filosoffa del derecho; la historia econémico-social del derecho;
medio ambiente; derecho vy potitica; relaciones de género; derecho y poder; derecho y

comunicacion; derecho y drogas ilegales.
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que generan cambios geopoliticos,
con el consiguiente surgimiento y con-
solidacion de ordenes juridicas supra-
estatales. El fendémeno de la globali-
zacion y el proceso de integracién
economica que se esta cristalizando por
regiones, bloques y zonas geogrdficas,
transformando el mercado y los
mnecanismos economicos y financieros.

» Laapertura econdmica y el consi-
guiente proceso de privatizacion de
las empresas del Estado, asi como las
propuestas de modernizacion del
Estado.

e Elincremento de la desregulacion
normativa para los particulares, que les
permite adaptarse a los nuevos esque-
mas de negociacidn y contratacion
mternacional.

+  Loscambios cientificos y tecnold-
gicos, principalmente en los campos de
la biotecnelogia, el medio ambiente,
la informatica y las comunicaciones,
que transforman los modos de hacer
negocios, comunicarse y, en general, de
ser sujetos de derecho y realizar actos
Juridicos. '

s La necesidad de dar proteccion
juridica al medio ambiente y de
garantizar el desarrollo sostenible.

Este espectro tan amplio que abre el
“nuevo derecho” supera amplamente el
reducido campo de la normatividad

5
escrita en codigos en un pafs deter-
minado, dando paso a nuevas y mds
agiles normatividades en el campo de
lo publico, lo privado, lo social y lo
internacional, que intentan regular
unas relaciones sociales cada vez mds
complejas.

4.~ El acceso a la informacién y a
12 nueva tecnologia

Es necesario emplear en el aprendizaje
del derecho las nucvas tecnologias,
incentivando una cultura de partici-
pacion estudiante-docente. Para ello se
hace imprescindible preparar tanto a
estudiantes como a profesores en las
técnicas y diddcticas de la informacion.

El profesor y el estudiante de derecho
deben acceder a la informacion nacional
e internacional; su horizonte yano estd
solo en los textos guias, en los manualcs
juridicos y en los codigos. La informatica
Juridica tiene un amplio espectro en las
redes de informacion, y hay que acceder
a ella, sabiendo consultar los tesauros,
bases de datos, CD Room, haciendo
uso de los elementos e instrumentos que
nos permite la actual tecnologia, El fu-
turo abogado se apropiard de las nuevas
tecnologias en materia de recursos
diddcticos e investigativos que faciliten
su practica profesional, acompaiiada de
una permanente actitud critica frente »
los avances y desarrollos del derecho y
de todos aquellos saberes que lo
complementan o determinan. Hacemos
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referencia, entre otras cosas, a la
utilizacidn de redes de comunicacion,
audioconferencia, teleconferencia, los
audiovisuales, pero también a la lectura
y escritura en otro idioma, por lo menos.

Metodologins
propias et [P ey rac]o

En las practicas docentes para desa-
rrollar las politicas pedagdgicas deben
crearse espacios académicos donde los
profesores puedan obtener herramientas
que mejoren la didactica de la cldsica
pedagogia juridica, de la catedra ma-
gistral, que debe acompaiiarse, inelu-
diblemente, de otras modalidades, para
renovar el proceso de enseflanza-apren-
dizaje. Las metodologias deben estar
orientadas a nuevas forras:

1. Laconferencia

2. Los cursos interdisciplinarios o
compartidos

3. E!l método de casos y la clinica
Juridica
4. La pedagogia basada en pro-

blemas :

5. Modalidades de taller (el semina-
rio, la lectura temdtico-problematica y
ejercicios)

6. Loscursos de metodologia
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7. Metodologias en el consultorio
Juridico, centros de conciliacion y centro
de investigacidn. :

Paralelo a estas metodologias se deben
implementar mecanismos de segui-
miento y evaluacién del proceso de
formacion académica.

1. Laconferencia. Esta modalidad
permite al expositor presentar un tema
especifico con un tratamiento tedrico
del objeto que constituye el motivo
determinante de dicho tema. Tiene la
importancia de permitir al docente
profundizar, contextualizar o comple-
mentar aspectos tedricos de la asig-
natura, que permitan al estudiante
orientar su interés por ella.

2. Curseos interdisciplinarios o
compartidos. Para ilustrar una manera
de implementar una asignatura
compartida, se transcriben a con-
tinuacién apartes de la propuesta que
sobre el particular formula el profesor
Humberto Vélez, y que fuera desa-
rrollada en los cursos de Constitucion
Politica v Resolucién de Conflictos.
Para superar el viejo problema curricu-
lar de las relactones entre los saberes
Juridicos y las ciencias sociales, el
profesor propone ensayar nuevas
metodologias que, al trascender una
relacidn de mera externalidad, permitan
construir una nueva articulacion entre
lo juridico y lo social en materia cur-
ricular, La cdtedra compartida permite
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uha organizacidn modular de algunas
dreas:

La metodologia de cursos juridicos
con enfoque interdisciplinario exige
la conformacidn de un equipo
basico, que, en una primera etapa,
haga una pequefia pero muy seria
investigacion orientada a levantar el
curso y que, en una segunda etapa,
asuma su desarrollo en forma
colegiada. A manera de ejemplo
tomo el caso del Derecho Laboral
colombiano, advirtiendo que el
“Equipo” puede estar constituido
por mas de tres de las personas
propuestas [...]; las fuentes para
desarrollar el curso pueden ser ias
propuestas uotras alternativas y las
fases del proceso metodoldgico de
levantamiento del curso pueden
auvmentarse o reducirse [...] Para
el case del Derecho Laboral colom-
biano, a manera de ejemplo, se
propone un equipo bédsico de tres
profesionales: un abogado experto
en derecho laboral; un socidlogoe
que maneje las teorias de los
conflictos sociales, y un historiador
del trabajo en Colombia (Vélez,
1996: 16-19).

Las fases del levantamiento del curso
incluyen: delimitacion de los problemas,
su descripeion, relaciones entre ellos,
formulaciéon de preguntas a los
problemas levantados'?, presentacion
sistemdtica de respuestas alternativas y

22

levantamiento de la base documental,
Bajo esta estrategia se plantea que

tna vez levantado el curso, su
desarrollo contimia bajo la direccion
del equipo bésico, que de acuerdo a
una logica divisida intelectual del
trabajo, debe participar en forma
compartida en todas las fases y
dimensiones del mismo {clases ma-
gistraies, discusiones, seminarios,
talleres, elaboracion y evaluacion de
controles, etc.}). Para una mirada
meramente adminisirativista, esta
metodologia elevaria enormemente
el costo de los cursos. Por ejemplo,
si se fuswenan alrededor de un area
los cursos asociados al Derecho
Constituctonal {Constitucional Ge-
nerai, Colombiano, Comparado,
Historia) y a 1a Historia Politica y la
politologia, se podra observar cdmo
con un equipo basico de tres o cuatro
profesores se logran congregar seis
o siete cursos perdidos en los
distintos semestire del curriculo..,

Como se observa, no se traia de discidir
siun saber juridico debe enseiarse o
no; tampoco se trata de coaccionar al
profesor abogado para que ensefie so-
ciologia juridica o politologia o historia
o antropologia juridica. Se busca que el
profesor ensefie el derecho de manera
distinta, aplicando el criterio de la
interdisciplinariedad. Y por otra parte,
estos profesores de apoyo estaran alli

2 Al respecto, el profesor Edgar Visquez, investigador del Instituto de Altos Estudios
luridicos de ta Universidad del Valle, anota: “Las preguntas que emergen y se formulan
congtituyen el problema. No es primero el problema y luego la pregunta, Y diria ademis,
con Heldegger: la pregunta abre el camirio del pensar y ambos son lenguaje” (manuscrito}.
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para reforzar, enriquecer y cualificar
con otras miradas disciplinarias la ense-
flanza y tratamiento de los problemas
definitorios de un saber juridico espe-
cifico.

3. Elmétodo de casos. Importante
para inductr al estudiante a reflexionar y
razonar acerca de las decisiones
judiciales y para captar la estructura de
los documentos decisorios. Es este un
método con “un enfogue educacional
21l parea enseriar razonamiento legal,
COmO aralizar opiniones de instancia
Vv Sintetizar dreas legales...”, sin em-
bargo, falla al no permitir a los estu-
diantes la comprensién del “proceso
intelectuat por medio del cual la Corte
habia alcanzado Ia respectiva decision,
o estudiaban soluciones o problemas
en vez de formas de resolver los pro-
blemas” (Vardn)}, v también “falla en
ensefiar a los estudiantes como producir
soluciones propias, como aplicar las
doctrinas aprendidas a situaciones
nuevas

4. Pedagogia basada en proble-
mas. “La educacién basada en la
solucién de problemas, PBL, es un
arreglo educativo que comprende
cuatro componentes: Educacidn inter-
disciplinaria orientada a la solucion de
problemas; aprendizaje basado en
problemas; entrenamiento en destrezas
y aptitudes, evaluacion continua del
progreso de los estudiantes” (Vardn), y
contextualizacion del conocimiento.
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5., Modalidades de taller

5.7 £l seminario. Participan al menos

un profesor y un pequefio grupo de

estudiantes (entre diez y quince es lo
6ptimo), se selecciona un autor, obra,
tema o problema, sobre los cuales los
estudiantes elaboran ponencias para la
discusion en el grupo. El profesor actila
cotno moderador y como participante
mds adelantado, que deberd asesorar
al ponente en la elaboracion de su
ensayo; ademds, de cada sesidon se
elabora un acta o protocolo que deberd
recoger los puntos centrales de la
exposicion y el debate; el protocolo se
lee y discute en la sesion siguiente;
este ¢s quiza el trabajo mas dificil del
seminario (pero de gran poder for-
matvo, como lo constatan rapidamente
los participantes). El seminario exige
ademads la presentacion de un trabajo
final que, cn general, es la ponencia
enriquecida por el debate y por todas
las sesiones del seminario. Esta mo-
dalidad es descable en el ciclo profe-
sional y, quizas, en los temas de énfasis.

5.2 Taller de lectura temditico-
problemdtica. En €l se seleccionan
lecturas, y bajo una guia ductil (un
cuestionario revisable, por ejemplo) se
promueve la discusion relativamente
espontanea y se invita a los participan-
tes a elaborar un breve ensayo final,
precedido de uno o dos borradores. Es
muy util en el ciclo de fundamentacion,
porelimpulsoque daalalecturayala
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escritura, utilizando instrumentos previa-
mente adquiridos, por ejemplo, la 16gica
de la conversacidn, la teoria de la

argumentacion u otros. Debe realizarse

también con pequefios grupos.

5.3 Faller problemdtico. El centro del
taller es un problema (o enredo), o
comjunto de problemas o de subpro-
blemas, y los participantes tratan de
resolverlo {0 desenredarlo), o disolverlo
(o cortarlo), bajo la guia del profesor.
Su desarrollo es mds dificil que el ante-
rior, pero 1a dificultad puede tener sus
grados y el profesor puede dosificarla
hasta cierto punto si restringe los
“materiales de lectura” y adapta la
dificultad del problema al grado de
crecimiento intelectual de sus pupilos.
La modalidad puede adaptarse a los
ciclos de fundamentacién, de profesio-
nalizacion y de énfasis.

6. Les curses de metodologia.
Dentro del curriculo habrd un area
especifica de metodologia que, en
consonancia con su cardcter tedrico-
practico y con la politica pedagogica
adoptada en los planes de estudio de
derecho, debe ofrecer a los estudiantes
una combinacidn de metodologias
predominantemente activas, que involu-
cre los conocimientos bdsicos de las
técnicas y estrategias propias de la
investigacion basica juridica, de la
investigacion soctojuridica, las téenicas
de construcciodn y redaccion del texto
Juridico y que sean llevadas ala practica;
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estas clases no pueden seguir siendo
tedricas, como son en la mayoria de las
veces, y deben aplicarse las siguientes
modalidades:

0.7 Lecturas basicas. Los cursos
incluirdn un conjunto de lecturas que
debe ser realizadas por los estudiantes
antes de cada una de las sesiones de
clase. De esta manera, al 1niciar las
clases el grupo conocera de antemano
los temas por tratar y las actividades que
se pretenden cubrir en cada una de las
sesiones. Estas lecturas seran propor-
cionadas directamente por el profeso,
por ejemplo articulos de la doctrina
nacional, mternacional, libros de texto,
normas, documentos de investigacion,
bibliografia general, etc., y otras de
temas especiales de la materia, que se
articulan en un compendio o separata
para uso exclusivo de los estudiantes del
curso, que junto con la guia de trabajo
académico se pondra a disposicidn al
inicio del pericdo académico. Se factiita
asi el desarrollo ordenade de los temas
propuestos en los cursos del curriculo.

6.2 Comprobacion de lecturas. Con
periodicidad se efectuardn controles de
lectura individual, por mediode “guiz ”
o foros participativos, comprobando los
conocimientos tedricos adquiridos por
los estudiantes a partir de la lectura de
los textos o documentos de apoyo asig-
nados al curso. Es también la opor-
tunidad para retroalimentar el proceso
de conocimiento, y medianie la tutoria
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clarificar conceptos o formas de inter-
pretacion juridica.

6.3 Talleres de erercicios practicos. Es
la practica metodeldgica por exce-
lencia. Ensefiar al estudiante a que
aprenda por experimentacion; el apren-
der “haciendo”, tomando las decisiones,
interpretando y participando en ejerci-
cios de simulacion, de analisis de textos,
analisis de sentencias, jurisprudencias,
redaccidn de documentos juridicos ¢
discusion estructurada de temas bdsicos
para la materia.

6.4 £ Estudio de casos y la' clinica
Juridica. Objetivo de un aprendizaje
activo especifico, definido alrededor de
los temas y contenidos puntuales del
programa, s¢ hace una simulacion y se
realiza también por medio de juego de
roles, que se irdn haciendo mds com-
plejos en la medida en que se avance
en ¢l tema. Hsta técnica pedagdgica
es ideal para el estudio de un caso; en
ella se presenta una situacion fédctica
determinada, tomada de casos reales,
y una parte del grupo de estudiantes
desempeiia el papel de una de las
partes, de su apoderado o de un tercero
vinculado, debiendo defender los
intereses del respectivo papel asuimido.
Para el efecto de resolver el asunto se
emplean los conocimientos adquiridos
en forma integral, segtin correspondan
a la naturaleza del caso simulado.
Terminada la simulacién viene la
retroalimentacion, v los estudiantes
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documentan los resultados obte-
nidos.

7. La diddctica en el Consultorio
Juridico, el Centro de Conciliacion
y el Centro de Investigacidn. Son los
espacios académicos (en un primer
momento, en los tltimos semestres de
la carrera) donde el estudiante levard a
la realidad del quehacer juridico los
cursos tedricos y practicos recibidos a
lo largo del plan de¢ estudios y donde
también puede recibir las dos visiones
o tendencias del derecho en la actua-
lidad, la de la contencidn -el litigio- y la
de la solucidn pacifica del conflicto -la
conciliacion-.

Ademds, a través de estos centros
también se tendra la posibilidad de
conocer esa otra practica, o formas no
legales (mas sociales), de resolucion de
conflictos. Los consultorios tienen 1a
oportunidad de atender directamente a
1os interesados en el eventual conflicto
juridico; tienen los estudiantes ahi
la inmediatez del asunto v la posibi-
lidad de organizar sobre €l estudios de
casos y seminarios, que se desarrolien
con hase en Ja forma de resolverlo, asi
como de realizar analisis de jurispru-
dencias, que permitan al estudiante un
mejor conocimiento de la préactica
juridica.

Los profesores encargados de esta
area seran expertos en el ejercicio
profesional, bien en su calidad de
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administradores de justicia o de abo-
gados litigantes. La actividad del Con-

sultorio debe estar muy relacionada,
a través de convenios 0 compromisos

institucionales, con otras dependencias
judiciales (juzgados y fiscalias), de
administracion de justicia (cdrceles,
reformatorios para jovenes, Defenso-
ria del Pueblo, servicios sociales) o
comunitarios (juzgados de paz, centros
de conciliacion, juntas de aceion comu-
nal, JAL), que es donde realmente se
necesita 1a participacion de los estu-
diantes de derecho; alli se debe fundir
el saber juridico tedrico con la praxis,
para una mejor prestacién de los
servicios legales, no abordado asi por
las facultades de derecho existentes.

En el Centro de Investigacion es donde
larelacidn con el conocimiento cientitico
y teodrico del derecho esta articulado
o coordinado, es donde se puede
crear derecho; aungue el ideal es que
la prdctica investigaiiva debe estar
presente en el desarrollo de la mayoria
de los cursos bdsicos del curriculo de
derecho. El profesor serd ante todo un
gxperto en su materia, con formacion
en Maestria o Doctorade. De tal manera
que maneje la actividad de investi-
gacion que oriente al estudiante a
adquirir destrezas y habilidades en su
area y pueda aplicar este saber en el
desarrollo de un proyecto o linea de
mvestigacion.
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Es necesario acogerse hoy a un nweve
conceplo de fo juridico, mas que del
derecho positivo, y en este sentido el
trabajo investigativo debe abordarse

~desde la interdisciplinariedad (es

decir, fa relacion del saber juridico con
otros saberes de las ciencias sociales,
humanas e incluso naturales), y no sdlo
ya en ¢l estudio especifico del derecho
nacional de Estado, sino en general
en el estudio de la realidad social,
del ordenamiento propio y de otros
ordenamientos juridicos vigentes
aplicables hoy en Colombia como
producto de nuevas necesidades, de
la globalizacion y I armonizacion.

Se debe proveer al estudiante con los
instrumentos investigativos (como son
las preguntas fundamentales a las que
se debe responder en las fichas, modos
de procesar 1a informacién recaudada,
contraste, bases bibliograficas, de
Jurisprudencia, derecho comparado,
fuentes de acceso a la inlormacidn,
etc.} que permitan realizar un trabajo
de campo, de sintesis y de extraccion
de datos juridicamente relevantes.

Estas précticas pedagdgicas deben
permear todo el curriculo de los planes
de estudio de derecho y, por ende, son
los profesores los primeros que deben
prepararse en su aphicacion, “facerio
para aprender v guiar el proceso
Cognitivo. '
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