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Resumen

La investigacién realizada, tuvo como
objetivo general presentaruna propuesta
para fortalecer la comprension lectora a
nivel literal e inferencial en estudiantes
de grado cuarto y quinto de sectores
rurales y urbanos, de una institucién
educativa del municipio de Tinjaca
(Boyacd). A partir de un enfoque
mixto, se orientaron cinco fases en
la investigaciébn que se describen a
tomando el modelo procedimental
que incluy6 diagnostico, planificacion,
aplicacion, evaluacién y revision.
Finalmente, como parte de Ila

Andrea del Pilar Rivera Rodriguez*™
Liliana el Pilar Rozo Romero™*
Maria Cristina Herndndez Pérez***

triangulacién y contraste, se aplico
la bateria de comprension lectora
PROLEC-SE-R, que complementé el
analisis de resultados desde el nivel
literal e inferencial. Las conclusiones
evidenciaron las dificultades a nivel
inferencial en cuanto a la deducciéon
de algo que no sea explicito en el texto.
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Introduccion

Uno de los objetivos del Ministerio de
Educacion Nacional [MEN], consiste
en promover programas y estrategias
que permitan que los estudiantes
colombianos logren un alto rendimiento
académico, para desenvolverse de
manera adecuada y productiva en las
diversas areas de su vida actual y futura.

Para lograrlo, desde las orientaciones
epistemologicas, pedagogicas y
curriculares definidas por el Ministerio
de Educacion Nacional [MEN], se
han propuesto estrategias didacticas,
orientadas por numerosos programas
que se plantean desde las practicas en
el aula, las acciones institucionales,
los convenios interinstitucionales y la
formacion permanente a los actores de
los procesos educativos de nuestro pais
(MEN, 2006).

De alli, que la bsqueda permanente de
la calidad educativa tenga el proposito
de mejorar los aprendizajes, sobre
todo en las areas fundamentales del
conocimiento, como es el lenguaje. Para
analizar el impacto de las estrategias
utilizadas por los docentes en las
instituciones educativas tanto publicas
como privadas del pais, se contd con
la valoraciéon periddica que se evalta a
través de las pruebas internas y externas a
nivel regional, nacional e internacional.

Cada vez resulta mas dificil ignorar que
la evaluacién externa, las evaluaciones
censales y  muestrales  aplicadas
anualmente como son las pruebas
SABER vy el indice sintético de calidad,
han tomado un valor determinante
en el destino de las instituciones
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educativas, no solo por evaluar
las destrezas, habilidades y valores
independientemente de su procedencia,
condiciones  sociales,  econdmicas
y culturales, sino, por asociar los
resultados con los desempefios de los
estudiantes.

La investigacibn que se presenta a
continuacién, espera responder al
interrogante  qué aportes generara
la implementacion de la propuesta
de Teresa Fuentes Navarro, en el
fortalecimiento de la comprension
lectora a nivel literal e inferencial en
estudiantes del grado cuarto y quinto
de la institucion educativa Mariano
Ospina Pérez?

De igual forma, los objetivos estuvieron
encaminados a fortalecer los procesos
de comprension lectora a nivel literal
e inferencial de nifios estudiantes en
basica primaria, de sectores rurales y
urbanos, matriculados en los grados
cuarto 'y quinto, respectivamente.
Apoyados en el analisis individual de su
desempefio, hasta la puesta en marcha
de la propuesta de Fuentes (2010), se
referenciaron los resultados obtenidos
de la aplicacién en una evaluacién de
triangulacidon y contraste, que a través
del enfoque cualitativo, nos permitid
comprender e interpretar el fenémeno
de estudio desde una perspectiva
mas contextualizada, acercada a los
escenarios, caracteristicas y condiciones
particulares de nuestros estudiantes
de la institucion educativa Mariano
Ospina Pérez.

Los  fundamentos
enriquecieron  esta

tedricos  que
investigacion,
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iniciaron desde el abordaje historico
de Rey (2000) principios del método
Decroly, la conceptualizacion de la
comprension lectora desde la perspectiva
de Pérez (2005), Garcia (2008), los niveles
de comprension literal e inferencial
referenciados por Méndez (2006).

Subsecuentemente  Tob6on  (2001)
y Cassany & Sienz (1994) han
analizado la problematica producto
del analfabetismo y las dificultades
practicas de ensefianza de la lengua y
su compresion. De alli, la necesidad de
abarcar un tema que compete al sistema
educativo, los docentes, estudiantes,
padres de familia y a la sociedad en
general, llevo a los autores a describir los
procesos necesarios en la comprensién
lectora, los tipos de lectura, el perfil
del lector, los modelos de comprensién
lectora, las micro habilidades y la
didactica.

Apoyados en las estrategias de lectura
de Solé (1992) se realiz6 un recuento
tebrico de la lectura, su comprensioén y
aprendizaje. A partir de sus postulados,
adoptamos estrategias metodologicas en
la aplicacion de las cartillas de Teresa
Fuentes. La propuesta de secuencia
didactica para la ensefianza de la
comprension lectora orientada por Solé,
apoy6 las actividades de la intervencion
educativa. Las herramientas necesarias
para la puesta en marcha de los
aspectos metodoldgicos de valoracion,
recibieron su apoyo en Ramos, Cuetos
& Rivas (2016), Pérez (1990), Elliot
(1990), Fuentes (2007), Borjas (2006)
y Hernandez (2014). Finalmente, a
través de estas reflexiones y otros
tantos autores expertos en el tema,

se analizaron las perspectivas de la
educaciéon basada en competencias, la
evaluacion y optimizaciéon educativa, la
funcién de la evaluacién de programas
educativos y analisis del modelo
educativo institucional.

Materiales y métodos

La poblaciéon estuvo conformada
por estudiantes de grado cuarto y
quinto, matriculados en la institucién
educativa Mariano Ospina Pérez; nifios
y adolescentes en un rango de edad de
9 a 14 afios, procedentes de familias
ubicadas en la provincia de Ricaurte del
Municipio de Tinjaca del Departamento
de Boyaca, cuya muestra fue extraida a
través del método no probabilistico.
En la primera etapa, se seleccionaron
38 estudiantes matriculados en la sede
centro en el grado cuarto (18) y quinto
(20); en una segunda etapa, fueron
escogidos estudiantes del sector rural
matriculados en la sede Funza. Allj,
de un total de 25 estudiantes, en los
grados cuarto y quinto, se encontraron
matriculados un total de 13 estudiantes;
en la tercera etapa, se tuvo en cuenta
toda la muestra poblacional a nivel
rural y urbana, fueron categorizados
estudiantes de la instituciébn que no
presentaran  diagnoésticos  registrados
en el sistema de matricula SIMAT, en
la categoria de necesidades educativas
especiales y/o inclusiéon educativa.
Uno de los estudiantes present6 dicha
categoria, por esta razén, la muestra
poblacional final total se constituy6 en
50 estudiantes.

Los  procedimientos  nombrados,
fueron seleccionados de acuerdo
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Tobén (2001) y Cassany &
Séenz (1994) han analizado
la problemética producto
del analfabetismo y las
dificultades practicas de
ensefianza de la lengua y su
compresion.
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En el proceso de
observacidn, se realizd
bajo el reconocimiento de
6 elementos sugeridos por
Benguria (2010). El nivel
planteado para el estudio
fue no sistematico.
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con el planteamiento del problema;
esto teniendo en cuenta, que, en las
pruebas externas nacionales (SABER)
e internacionales  (PIRLS), solo
participaron estudiantes sin categorias
diagnoésticas.  Asi  mismo, para la
presente investigacion, la ventaja de la
muestra no probabilistica se plantea
desde la postura de Sampieri (2010).

La propuesta
metodologica

La investigacion-acciéon educativa fue
seleccionada por su caracter practico,
reflexivo, social, intencionalidad y
por los aspectos procedimentales y
metodolégicos. Desde la perspectiva
educativa, Sudrez Pazos, citado en
(Colmenares & Pifiero, 2008), refiere que
la investigacidon-accion es “una forma
de estudiar, de explorar, una situacién
social, en nuestro caso educativa, con
la finalidad de mejorarla, en la que
se implican como “indagadores” los
implicados en la realidad investigada”.

(p- 34)

La presente investigacion contempld
las siguientes fases:

Fase  inicial:  Parte  desde el
“Diagnostico:  Identificacion  del
problema, necesidades y recursos”.
Pérez (1990) incluyd: (a) Gestidén
institucional: permisos escritos ante
directivos docentes para llevar a cabo
la presente investigacion; (b) Disefio
del protocolo de consentimiento y
aceptacion: para la participacion en el
proyecto de investigacion dirigido a
padres y/o acudientes; de igual forma,
la estructuracion del asentimiento para
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estudiantes. Los dos protocolos fueron
fundamentados en los principios éticos
y la reglamentacion de la Asociacion
Psicologica Americana (APA), tomados
de Kantowitz, Elmes & Roediger
(2001); (c) Revision de documentos
institucionales: incluy6 la lectura del
Proyecto  Educativo Institucional,
antecedentes investigativos, consulta
del indice sintético de calidad,
resultantes de las pruebas internas
y externas; (d) Implementacién de
la técnica de observacion: desde la
perspectiva de Borjas et al., (2006).

En el proceso de observacion, se realizd
bajo el reconocimiento de 6 elementos
sugeridos por Benguria (2010). El
nivel planteado para el estudio
fue no sistematico. Las estrategias
utilizadas en el proceso se realizaron
bajo la modalidad de la observaciéon
participante, con la técnica directa
de esta y la ocurrencia de campo.
Posteriormente, se realizé la aplicacién
de la actividad diagnéstica propuesta
del Ministerio de Educacién Nacional
[MEN]: consta de 23 preguntas para
el grado cuarto y 27 preguntas para el
grado quinto “que permiten identificar
el desarrollo de los procesos de
aprendizaje de los estudiantes de grado
cuarto y quinto en el area de lenguaje,
identificando los niveles de desempefio
que permiten la generacion de hipotesis
sobre las posibles dificultades en la
comprensiéon” (MEN, 2012).

Fase de accion: se plantea desde la
“Planificacién: objetivos generales y
especificos, metodologia estrategias y

tareas, tlempos, ubicacién y recursos”
Pérez (1990).
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Se selecciond la propuesta competencias  Fase de evaluacion: Se proyectd desde
basicas académicas (CAB) cuya autora los aspectos de evaluacion, diagnostico
es Teresa Fuentes, Firas, et al. (2018). y proceso final Pérez (1990). Se aplico
El programa estd compuesto por la bateria de contraste PROLEC-SE
cuatro cuadernillos, titulados: Manual -Evaluacion de los procesos lectores- de
de aplicacién, coémo mejorar mis Ramos, Cuetos & Arrivas (2016), cuyo
calificaciones, comprension de lectura  objetivo es la evaluacion de los procesos
y manual para elegir fundamentalmente  lectores, en las categorias de capacidad
una ocupacion. lectora y los procesos cognitivos que

intervienen en la lectura. Las tareas

Atendiendo a los objetivos de la  eyalyadas incluyeron la evaluacién de

investigacion, se realizé la seleccion del 14 procesos semanticos a nivel literal
cuadernillo de comprension lectora. El - ¢ i1 ferencial.

objetivo de la cartilla consistié en “que

los estudiantes aprendan y optimicen Resultados

las competencias basicas de leer y

comprender diversos textos” Fuentes Los resultantes del proceso de

(2010). observacion destacaron las dificultades
de los estudiantes, en aspectos

La cartilla de comprension lectora estd  como: escasos habitos de lectura,

compuesta por cinco apartados: (a) inconvenientes en la comprensiéon

distincion de elementos; (b) parafraseo; de aspectos formales y Conceptuales

(c) analisis; (d) establecimiento de en el interior de cada texto leido, asi

semejanzas y diferencias; y (e) sintesis. como también para la identificacion

De conformidad con los objetivos de  de los tipos de textos y su intencién

la investigacion, fueron seleccionados  comunicativa.

tres apartados en las categorias de

actividades con contenido literal e La actividad diagnostica propuesta

inferencial. por el Ministerio de Educacion
Nacional [MEN], de alguna forma,

Fase de aplicacion: Se plante6 desde los  reflejo  dificultades en los procesos

aspectos del “desarrollo, seguimiento de comprensién de diversos tipos de

y control” Pérez (1990). El programa texto que implican la utilizacién de

de competencias basicas académicas estrategias de busqueda en el texto y

cuenta con un manual de aplicacién [a fundamentacion pedagdgica para

con las sugerencias metodolégicas. El  Jograrlo (Ver tabla 1).

desarrollo de la cartilla se realizd de

forma sistematica y gradual.
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Tabla 1

Resultados Evaluacion Diagnostica

Nivel Grado cuarto
Sede Rural

Funza

Grado quinto
Sede Rural
Funza

Grado cuarto
Sede Centro

Grado quinto
Sede Centro

Respuestas correctas
Nivel literal

59,50% (n=50)

63,40% (n=40)v

50,80 % (n=121) 62,20 % (n=112)

Respuestas
incorrectas Nivel
literal

40,50% (n=34)

36,60% (n=23)

49,20 % (n=117) 37,80 % (n=68)

Respuestas correctas  35,10% (n=19)

nivel inferencial

51 % (n=64)

74,60 % (n=113) 62,30 % (n=226)

Respuestas
incorrectas nivel
inferencial

64,90% (n=35)

49 % (n=62)

25,40 % (n=39) 37,20 % (n=134)

Nota. Fuente: (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2006).

Los resultados reflejan que los estudiantes
seocuparon delasideasexpuestasde modo
explicito, identificando informaciones,
tales como: personajes, acontecimientos,
lugares donde se desarrollan las acciones
y el tiempo cuando estas transcurren CR,
MEP (2006).

Con un porcentaje mayoritario, los
resultados evidencian que los estudiantes
presentaron dificultad en la elaboracién
deinterpretaciones, conjeturas e hipotesis,
por parte del lector con base tanto en la
informacion explicita e implicita como
en sus propias intuiciones y experiencias
personales lo que se traduce en mayores
dificultades de tipo inferencial.

Respecto de la aplicacion del tratamiento
educativo, mediante la cartilla de
comprensiébn  lectora en los  tres
apartados, se pudo evidenciar que, en el
apartado 1 (distinciéon de elementos), los
estudiantes distinguieron los elementos
del texto referentes a la especificacion de
los aspectos explicitos mas importantes
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del mismo. En el apartado 3 (analisis),
los estudiantes no solo analizaron la
reconstruccion del texto, sino también
el establecimiento de nuevas relaciones
acerca o a partir de este. Finalmente, en
el apartado 4 (diferencias y semejanzas),
los estudiantes pudieron establecer
diferencias y semejanzas entre los
elementos del texto, que consistié en
identificar los elementos comparables
del texto de acuerdo con un criterio
particular y en especificar aquello en lo
que se asemejaba o diferia.

Las dificultades porcentuales se dejaron
ver en la resolucion de los ejercicios
propuestos por las cartillas en la
categoria inferencial, tanto para la sede
rural como para la urbana. Su analisis se
presenta por cada grado de escolaridad
y se evidencia por cada una de las
instituciones educativas a fin de entregar
unos resultados que fueron verificados,
lo que dio a este estudio de investigacion
una alta validez y consistencia interna
(ver tabla 2).
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Tabla 2

Resultados Evaluacion Cartilla Comprension Lectora

Apartados de Grado cuarto Sede Grado quinto Sede Rural ~ Grado cuarto Sede Grado quinto Sede

las cartillas Rural Centro Centro

Correctas Incorrectas Correctas Correctas Incorrectas Correctas Incorrectas

Distincion 78,06 % 21,94 % 95,28% 472 % 80,43 % 19,57 % 84,35 % 15,65 %

de elementos (1,174 (n=49) (n=263)  (n=13) (n=518)  (n=126)  (n=620)  (n=115)
nivel literal

Distincion 68,80 % 31,20 % 66,35 % 33,65 % 63,77 % 36,23 % 60,53 % 39,47 %

de elementos  (;=1g4) (n=84) (n=215) (0=109)  (n=486) (n=276) (n=523) (n=341)
nivel

inferencial

Analisis nivel 7478 % (n= 2522 % 7391 % 2609 % 8509 O 1491 % 6059 O 3941 %
literal 86) (n=29) (n=102) (n=36) (n=274) (n=48) (n=223) (n=145)
Analisis nivel 6195 % (n= 3805 % 7196 % 2804 O 5839 O 4L61 % 5938 % 4062 %
inferencial 57 (n=35) (n=77) (v=30)  (n=153) (n=109) (n=117) (n=171)
Diferencias 5072 % (n= 4928 % 6130 % 3870 % 5127 % 4873 % 6083 % 3917
y semejanzas 77 (n=69) (n=103) (n=65) (n=201) (n=191) (n=264) (n=170)

nivel literal

Diferencias 94,66 % (n= 534 % (n=4) 96,66 % 3,34 % 84,76 % 15,24 % 85,00 % 15,00 %
y semejanzas 71 (n=87)v (n=3) (n=178) (n=32) (n=204) (n=36)

nivel

inferencial

Fuente: (Fuentes , 2007)

Los resultados de la prueba PROLEC- debajo de la media. Su rendimiento
SE, ubicd a los estudiantes de grado es normal, aunque ligeramente bajo,
quinto en el nivel medio, lo que en comparacién con otros estudiantes
significa que la puntuacién estd entre de su edad y curso. Para todos los
la media y Dt por encima de la media. estudiantes, la prueba puntué un nivel
Su rendimiento es el de la mayoria de de dificultad en la categoria NO, lo
los estudiantes de su edad y curso. que significa que la puntuacién directa

_ o de los estudiantes es superior a 1Dt por
El' porcentaje mayoritario de los debajo de la media, lo que se traduce en

estudiantes se ubico en el nivel Bajo, 1, o presentacion de dificultades en

IQ que significa que lq puntuacion g, srea (ver tabla 3).
directa esta entre la media y 1 Dt por
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Tabla 3

Evaluaciéon de los Procesos Lectores

Grado cuarto Sede Rural Grado quinto Sede Rural ~ Grado cuarto Sede Centro  Grado quinto Sede Centro
NIVEL DIFICULTAD N DIFICULTAD NIVEL DIFICULTAD NIVEL DIFICULTAD
I
VE
L
LITERAL Bajo No Medio  No Bajo No Bajo No
INFERENCIAL  Bajo No Medio  No Bajo No Bajo No

EpucaciOn Y CIENCIA - NUM 22 . ANO 2019 « PAG. 305-314

Fuente: Resultados bateria PROLEC-SE

Conclusiones

Algunos factores de incidencia que se
concluyen del proceso de observacion,
destacaron las dificultades de los
estudiantes en aspectos como: escasos
habitos de lectura, inconvenientes en
la comprensiéon de aspectos formales
y conceptuales en el interior de cada
texto leido, asi como también para la
identificaciéon de los tipos de textos y
su intencién comunicativa.

La investigacion realizada buscéd logrod
contribuir con la institucién educativa
Mariano Ospina Pérez, en la medida
en que aportd una triangulacién de los
aspectos cuantitativos y cualitativo.

En tal sentido Ramos, Cuetos &
Arrivas, (2016) precisaron:

“Respecto a la comprension de
texto, se comprobd que los alumnos
tienen mas dificultades en responder
a las preguntas inferenciales que
a las literales. Esto indica que, en
muchos casos, no llegaron a realizar
una comprensioén total del texto que
leen. Esta prueba junto con la de
identificacion de la estructura del texto
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son las que implica mayor complejidad
cognitiva, por ello son las que mejor

. . »
van a predecir la eficacia lectora”; de
ésta manera estamos aproximandonos
al analisis especifico de la problematica
en nuestro contexto. (pag. 18)

Los resultados son  concluyentes
respecto de: (a) la necesidad de evaluar
de forma diagnostica y contextualizada
los procesos lectores; (b) la necesidad
de aportar un tratamiento educativo
coherente con las particularidades del
contexto y situacién académica; (c) la
importancia de realizar un seguimiento
a los procesos ya iniciados y revalorar
los objetivos planteados inicialmente
frente a cualquier proceso académico que
implique la comprensién lectora y (d) el
requisito indispensable que se debe tener
en cuenta, y constituye la redaccion que se
pudo recolectar de los procesos aplicados
que sirvieron como punto de partida en
las estrategias planteadas en los planes
de estudio, los planes de mejoramiento
institucional; asi como herramientas
practicas que estan a disposicion de ser
usadas por los docentes en el proceso
pedagdgico y metodoldgico.
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