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Resumen

El articulo es parte del informe final de la
investigacion titulada “Algunas practicas
de lectura y escritura”, en relacion con
estudiantes y maestros de la Institucion
Educativa  Técnico  Alejandro  de
Humboldt, del municipio de Arcabuco
—Boyaca—, desarrollada durante tres
afios. En él se destaca la importancia
del sentido, mas que del significado, que
debe tener el lenguaje’, como punto de
partida en la enseflanza de leer y escribir,
y la autora recorre su experiencia de estar
inmersa en un entorno escolar, durante
la cual encontré signos preocupantes
frente al hecho de leer y escribir como

Rocio Del Pilar Infante Montejo™

tarea, como parte de unos requisitos
que dentro de la escuela misma pierden
mucho de su sentido. En este recorrido
se hace una revision amplia de muchas
de las practicas o rutinas generadas por
los ambientes escolares en general. Al
final se hace referencia a las preguntas
desarrolladas durante la encuesta aplicada
a los estudiantes de la sede central de la
institucién; sin embargo, por cuestion
de espacio no se profundiza frente a las
categorias y los resultados obtenidos.
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2 Sentdo y significado son dos
cosas distintas; el primero es de
orden situacional, se aborda el
lenguaje desde una perspectiva
social, que bien puede, de manera
parcial, denominarse pragmatica
y funcional; el significado es
de orden general, semdntico,
lo que se refiere a conceptos,
definiciones. ..
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3 Sense and meaning are two
different things: The first one
is of a situational order, where
language is taking from a social
perspective, which can be called
in a partial way, pragmatic and
functional. Instead of meaning,
which belongs to a general order,
semantic, that is referred to
concepts, definitions. ..

Abstract

This is a part of an investigation’s final
report called: “Some reading and writing
practices” related with students and
teachers from the Technical Educational
Institution “Alejandro de Humboldt”,
from Arcabuco, a municipality of Boyaca,
developed during three years. In it sezse
is highlighted, above the meaning, that
language should have(®), which implies a
departure point in teaching to read and
write. The female author goes through
her experience of being immerse in
a school surrounding, during which
she found wvarious preoccupied signs,

Epucacion vy Ciencia - Nom 14 . Aso 2011 + Paa. 39 - 58 40

regarding the tasks to read and write as a
duty, as part of some requirements, that
inside de same school, lost a lot of their
meaning, During this journey she carries
out a wide revision of many practices
or routines generated by the school's
environments in general. At the end there
is a reference to the questions developed
during a survey applied to the students
from the institute central premises,
nevertheless, due to space problems,
there is no digging into the categories
and the results obtained.

Key words: Reading-Writing, Meaning
and Sense, Reading and Writing Practices,
Teaching, Hybrid Ethnographic.
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Introduccion

Para hablar de leer y escribir en la
Institucion  Educativa (LE.) Técnico
Alejandro de Humboldt se observaron,
a lo largo de tres afnos, muchas de las
dinamicas escolares, las carteleras y
periédicos murales, las reuniones de padres
de familia, de maestros, los periodos de
descanso, clases particulares, trabajos
escritos presentados por los estudiantes y
el blog (estrategia pedagdgica desarrollada
en esta propuesta investigativa), y durante
el proceso caus6 gran preocupacion que
la evaluacion educativa, en general, se ha
convertido en el pilar de muchas de las
practicas, anteriormente mencionadas,
todo porque ella parece ser entendida, en
la escuela, como mucho mas relevante
que la misma lectura y escritura; por ello
valfa la pena darle una mirada de mayor
profundidad. Ademas, la Institucion
Educativa es lo de “menos”, porque
en este caso es sOlo una excusa para
adentrarnos en una problematica que,
podria decirse, es casi constante en los
entornos escolares.

Los ejes tematicos o hilos conductores de
esta propuesta son: la lectura y la escritura
desde la dinamica de clase, las diferentes
practicas de aula y las practicas asociadas
a la escritura y a la lectura, en contextos
no escolares; esto para justificar, de alguna
manera, el hecho de que existen ciertas
practicas de lectura y escritura, tanto
dentro como fuera de las aulas, pero que
no corresponden con lo que se esperaria
que fueran en relacién con las expectativas
impuestas por la Escuela misma.

Otra parte fundamental de este trabajo
fue la recoleccion de informacion, es

decir, las fuentes que hablan al respecto
delalecturaylaescritura, y que convierten
este trabajo en un hibrido etnografico’,
porque ademas de hacerlo descriptivo
se tienen en cuenta instrumentos que de
alguna manera miden o muestran cosas;
por ejemplo, se disend un modelo de
encuesta, cuyas preguntas fueron abiertas,
para permitirle a los estudiantes mayor
posibilidad de expresion. Otra de nuestras
fuentes primarias de informacion fueron
las charlas informales que eran sostenidas
en diferentes momentos y lugares
en el transcurso del tiempo; didlogos
entre maestros, reflexiones realizadas
durante clases, opiniones de estudiantes,
reuniones, trabajos escritos, cuadernos,
imagenes fotograficas vy, obviamente,
opiniones propias. Por ultimo esta la
fuente directa de los informes escolares,
las pruebas externas (Icfes-Presaber),
simulacros, el PEI de la institucion y otros
formatos facilitados por la coordinacion
de secundaria, con informacion valiosa
sobre diferentes aspectos de la institucion.

Para escoger la muestra representativa
de la poblacion se hizo una seleccion al
azar, teniendo en cuenta el nimero de
estudiantes promedio en el ano 2010,
en la seccion central de la institucion
educativa, quedando de la siguiente
manera: se tomo una muestra de 140
estudiantes, 10 estudiantes de cada grado,
con excepcion de los grados 11°, que
solo eran cuarenta y cinco, por ello solo
se tomaron cinco de cada grupo. En la
institucién, en el bachillerato, hay quince
grupos en total.

Cada encuesta tenia las mismas preguntas,
sin embargo, en el numeral tres, el
listado de libros sugeridos cambiaba por

4 Se acuria el término hibrido
etnogrdfico  para  denominar
un tipo de investigacion que
recorre el modelo descriptivo de
lo etnografico, y a su vez utiliza
la encuesta como herramienta
diagnéstica.
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5 Se hace mencién de estas dreas
porque son las que desarrolla la
titular de esta investigacion.

niveles, 6°-7°, 8°-9° y 10°-11°, es decit,
se hicieron tres juegos de ese numeral, de
acuerdo con los textos sugeridos por tres
profesores del area de lenguaje, a quienes
se les pregunt6 de manera informal qué
debfan leer los estudiantes por edades
(entendemos que no existen edades para
los textos, sin embargo, era importante
establecer qué se lee en el colegio) y por
grados.

Una experiencia de lectura
y escritura en la Escuela

1. Contexto

La instituciéon cuenta con la siguiente
planta de personal, segiin el Documento
Institucional -  “Anexo  3-F2A_
DATOS DOCENTES”: el rector, tres
coordinadores, una consejera, veintiocho
profesores de preescolar y primaria,
veintidos profesores de secundaria y
media técnica, una secretaria habilitada,
un auxiliar de secretaria-bibliotecatio,
un conductor, dos celadores y seis
operativos; la mayoria de los directivos
y docentes son licenciados en diferentes
especialidades, solo hay dos docentes
con titulo de Bachiller pedagogico; de
igual manera, y la mitad de esta planta
docente tiene estudios superiores de
Especializacion o Maesttia, lo que refleja
un excelente nivel y compromiso por
la educacion de quienes alli trabajan; se
podria decir también que los maestros
son un ejemplo de lectura y escritura y
un motivo mas para que sus estudiantes
comprendan la importancia de dichos
procesos.

En cuanto al nivel cultural o estrato de
las familias acudientes de la institucion,
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pertenecen a los estratos 1 y 2, con
excepcion de tres familias que hacen
parte del estrato tres; este dato se hace
importante en la medida que podtia
darnos cierta luz frente a la regularidad
o gusto por las practicas de lectura
y escritura; sin embargo, se entiende
también que no es solo el estrato lo
que determina los niveles o practicas de
lectura o escritura. El grado intelectual
de la comunidad es bastante pobre. Tres
cuartas partes de la poblacion adulta
han transitado por la primaria, pero no
siempre completa, pues es costumbre
inveterada enviar los hijos a la escuela
para que aprendan a leer, escribir, sumar
y restar, y una vez logrado ese objetivo
los retiran, por considerar que eso es lo
bisico, de ahi la altisima tasa de desercion
de la primaria al bachillerato. La lectura
no es un hdibito mwuy arraigado en
este medio (PEI 1.E. TEC. Alejandro
de Humboldt, 2009: 33). Si tenemos
en cuenta esta informacién, podemos
hacernos una idea de las necesidades
particulares del contexto, por ello la
educacién como tal se convierte en una
tarea muy compleja, por cuanto no es
de total prioridad aprender mas alla de
lo basico, y pensar en leer y escribir era
una idea practicamente nula; si esto es de
esta manera, podrfamos hacernos, asi sea
de forma vaga, la imagen del contexto
educativo frente a areas como Educacion
religiosa y ética y valores’.

De igual manera, en la institucién se
ha visto cierta preocupacion por las
practicas de lectura y escritura; esto se
evidencia en, ademas de lo ya expuesto,
dos proyectos que aparecen dentro
del PEI: PROYECTO DE LECTO-
ESCRITURA Y PROYECTO
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ORTOGRAFIA, los cuales aparecen

(13

justificados de la siguiente manera; “se
busca mejorar los procesos para obtener
optimos resultados en las pruebas del
saber y examenes de Estado; se ve la
necesidad de preparar a los estudiantes
en la interpretacion 'y produccion de
textos coberentes y con ortografia para las
pruebas del saber y examenes de Estado”.
Entonces, como se mencionara a lo largo
de este articulo, mas que la preocupacion
por el desarrollo de procesos de lectura
y escritura, el interés esta puesto en los
resultados de pruebas de evaluacion
externa, por las que se aspira a sostener el
prestigio y la clasificacion de la Institucion
como bueno.

Aspiracién que de por si no es censurable,
solo que, de cierta modo, la dindmica de las
practicas y de las expectativas de evaluacion
estan puestas principalmente en los
resultados de las pruebas externas, pruebas
saber, examen Icfes y sus respectivas
clasificaciones, que dan a las instituciones
lugares de visibilidad y en las que, de
hecho, se juega el prestigio de la Institucion
y sus maestros y se valida una manera de
clasificar y jerarquizar los saberes y las
practicas que se realizan en la Escuela.

2. Sobre fundamentos
epistemologicos

De comienzo, serfa pertinente decir
que el punto de vista adoptado en el
analisis de este trabajo es eminentemente
pragmatico’, en el sentido conceptual
del término. En particular, el concepto
de lenguaje se aborda con todas las
limitaciones propias de un lego en el tema
que se aficiona por un campo tematico
cuyo dominio esta lejos de la experticia;
esta se convirtié en una oportunidad para
adentrarse en ese extrafilo mundo que es
el lenguaje y que, de alguna manera, es
tan cercano y constitutivo. Interesarse
en relacién con sus implicaciones,
sus practicas y sus maneras de estar
constituidas en un mundo no menos
extrafio: la escuela.

El lenguaje, como lo afirma Halliday
(1994), lo entendemos “como una
semiotica social”. El lenguaje es parte
sustancial del mundo humano, de su
constitucion social, de la cultura; puede
convertirse incluso en signo de diferencia
de una cultura; algunos pueblos se llaman
a si mismos Hombres, por el hecho de
hablar una lengua, su lengua. El lenguaje
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6 “Se entiende por pragmatica
el estudio de los principios que
regulan el uso del lenguaje en
la comunicacion, es decir, las
condiciones  que  determinan
tanto el empleo de un enunciado
concreto por parte de un hablante
concreto, en una  situacion
comunicativa  concreta, como
su interpretacion por parte del
hablante. La pragmatica es, por
tanto, una disciplina que toma
en consideracién los factores
extralinglifsticos que determinan
el uso del lenguaje, precisamente
todos aquellos factores alos que no
puede hacer referencia un estudio
puramente gramatical” (Escandell
Vidal, M. Victoria. Introduccién
a la pragmatica. Barcelona: Ariel.
2002, p. 13).
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Esderecordar queel lenguaje, como
semidtica social, no se reduce al
conocimiento de las formalidades
gramaticales o  fonoldgicas o
lexicogrdficas, esta mds alld del
inventario de  diccionario o
del recetario gramatical; es un
producto histérico social vy, a la
vez, es productor vy determinador
de modos de ser social.

como semidtica social quiere decir que
se construye como régimen de signos
en el campo social, como elemento que
se constituye en el juego multiple de las
relaciones sociales, como historia social,
como producto social. Es de recordar
que el lenguaje, como semidtica social,
no se reduce al conocimiento de las
formalidades gramaticales o fonologicas o
lexicograficas, esta mas alla del inventario
de diccionario o del recetario gramatical;
es un producto historico social y, a la vez,
es productor y determinador de modos
de ser social.

La importancia de este punto de vista no
solo tiene que ver conunaopciénde orden
tedrico, sino que, de hecho, una postura
tal tiene efectos en la manera como se
concibe la enseflanza del lenguaje y, de
facto, en las practicas pedagogicas y las
maneras como se aborda el seguimiento
y la evaluacién del aprendizaje de la
lengua. Quiza este punto de vista sélo
seflale una diferencia de énfasis, pero
en la Hscuela esta diferencia puede
convertirse en practicas opuestas y, en
ocasiones, contradictorias. Esto nos lleva
a puntualizar, de manera rapida sobre
el lugar, la importancia de establecer un
punto de vista conceptual en un doble
sentido: uno, como condicioén ineludible
de orden académico en un ejercicio de
investigacién, y dos, en el sentido en
el que un punto de vista tedrico puede
inducir determinadas practicas y modos
de actuar igualmente determinados.

Otra parte importante dentro de los
procesos de ensefianza de la lectura y la
escritura serfa la expetiencia, y por ella
se entiende “lo que me pasa y lo que, al
pasarme, me forma o me transforma,
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me constituye, me hace como soy, marca
mi manera de ser, configura mi persona
y mi personalidad. Por eso el sujeto de la
formacion no es el sujeto de la educacion
o del aprendizaje, sino el sujeto de la
experiencia: es la experiencia la que forma,
la que nos hace como somos, la que
transforma lo que somos y lo convierte
en otra cosa” (Larrosa, 2003: 7).

Este punto de vista, entonces, determina
el enfoque y las practicas de la ensefianza
del lenguaje: por lo menos en su
concepto, pues pondrtia el énfasis en las
practicas mismas y en la experiencia que el
estudiante (igual el maestro) haya tenido y
tenga en relacién con el lenguaje escrito
(y, en general, relacion con el lenguaje).
Pero independiente de esto, lo que ha
venido sucediendo con el lenguaje escrito
y su enseflanza es que €l se ha convertido
en “santo y sefla para hacer parte de la
escuela”. Es, de hecho, condicién para
la permanencia en la Escuela. O, se
podtia afirmar, que de alguna manera
la escuela se ha apropiado del lenguaje
escrito. La escuela se ha apropiado de la
ensefianza del lenguaje escrito y ha puesto
condiciones para su enseflanza (Silva
y Paez, 2002). Como bien lo escriben
Ferreiro y Gomez, “En el transcurso de
los siglos la escuela (como institucion)
ha operado una transmutacion de
la escritura. De objeto social la ha
convertido en exclusivamente escolar...”
(1982: 12). Esta transformaciéon no
tuviera mayor importancia si la escritura
no fuera esa “llave” de entrada a la
escuela y si la escuela no cumpliera esa
funcién, por lo menos para algunos
grupos sociales, de via para el ascenso
social y para la conformacion de ciertos
prestigios generadores de estatus social.
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Surge, entonces, una relaciéon que
condiciona, en estas sociedades, el
aprendizaje del lenguaje escrito: la
escolarizacion de su aprendizaje. La
escolarizacion del lenguaje, que tiene
que ver con practicas de formalizacion
del lenguaje y con los énfasis sobre los
aspectos técnicos de él: la ortografia, la
caligraffa, la retorica, la gramatica. Con el
agravante de que aquello que se vuelve
importante del lenguaje para la Escuela
no es el lenguaje en su uso ni esta atado a
una funcioén dada, y menos al sentido del
lenguaje. “La ensefianza de la escritura se
plantea en un sentido practico restringido.
Al nifio se le ensefia a trazar las letras y a
formar con ellas palabras, pero no se le
ensena el lenguaje escrito. El mecanismo
de la lectura se promueve hasta tal punto
que el lenguaje escrito como tal queda
relegado, por lo cual la ensefanza del
mecanismo de escritura y de lectura
prevalece sobre la utilizacion racional de
este mecanismo” (Vigotsky: 183).

En este mismo sentido, Cairney nos
recuerda que “La lectura es un proceso
constructivo orientado por la busqueda
de significado [...] atn sigue ensenandose
la comprension como un simple proceso
de transferencia de informacion” (1992:
11), siguiendo el viejo esquema lineal
del emisor que envia un mensaje, y el
receptor que lo recibe. “Poca atencion se
presta al lector o lectora, y se prescinde
del conocimiento que puede aportar al
texto. Se ensefia la compresion como
si se tratara de un proceso técnico que
pudiera separarse, a efectos funcionales
de la lectura de textos, del mundo real”
(Cairney: 11).

¢Ensefar o comprobar? Ahi, quiza,
radica uno de los problemas de
nuestros estudiantes con la escritura
y la lectura; comprobar, en la escuela,
implica directamente los procesos de la
evaluacion. ¢Cual es el problema? Cairley
trac en su texto un fragmento de la
historia escolar de una nifia llamada Marie:
lectora juiciosa y avida, que habia leido la
novela Charlie y la fabrica de chocolate,
pero que empezd a tener dificultades
en la escuela, porque ella no entendia
las fichas de evaluacién de lectura, hasta
que descubri6 el truco que le permitié
aprender a responder las fichas sin tener
que leer. El caso de Marie con el texto
Charlieylafabricadechocolates es algo asi
como si las actividades diarias, cotidianas
dentro de los contextos escolares poco
ensefan, porque la preocupacion basica
no es ensefar, sino mostrar resultados
mediados por la evaluacion.

3. Algunas generalidades...

Para este numeral se hace un recorrido
por diferentes categorias que son tenidas
en cuenta dentro de los procesos de
enseflanza; por ejemplo, los resultados,
a nivel general, en pruebas externas han
arrojado que el nivel de esta institucién
es uno de los mejores del departamento,
motivo por el cual se siente una mayor
responsabilidad frente a lo que aqui se
afirma. Desde la experiencia se puede
decir que este es un colegio muy bien
organizado’, estructurado bajo ideales
constructivistas (como casi todos los
colegios de la actualidad); sin embargo,
como en cualquier institucién educativa
enmarcada en los rasgos de “la escuela”,
se forjan situaciones problematicas que
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7 A juicio de las autoridades
educativas  departamentales y
ciudadania de la provincia, es
nuestro colegio una de las empresas
mas sélidas por su organizaciéon y
proyeccién; definitivamente por la
calidad de educacion que ofrece.
Existe concordancia de conceptos
entre ellos con nuestros alumnos
y exalumnos, quienes resaltan
con orgullo y satisfaccién que es
un plantel abierto a las diferentes
ideas; al didlogo constructivo; con
una directiva siempre actuante, en
busqueda de obtener los medios
mds modernos para facilitar que
dicentes y concentos construyan un
conocimiento cada vez mas acorde
con la realidad dentro de una
pedagogia que no exime lo ludico;
aseveran también que la directiva
y los profesores, en su mayorfa,
nos han ensefiado con su ejemplo
el sentdo de pertenecia, a querer
nuestro pueblo, valorar y conocer
nuestras riquezas naturales y a
compartir con nuestra comunidad
lo que aprendemos (tomado del
PEI, pég. 18), adicional a lo anterior
sc evidencia dicha organizacién en
la documentacién siempre al dia y
en el cumplimiento en general de
cada una de las normas que se le
piden cumplir.
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La lectura y la escritura estan
presentes en las aulas, sea cual sea
el drea del conocimiento, materia
0 asignatura, pero se conviertern
en un predicamento a la hora de
presentar “vesultados”,

son de gran preocupacion no solo de
hoy, sino de siempre... Si revisamos
la infografia encontraremos que sobre
educacion y todo lo que ella encierra
en cuanto a dificultades académicas, los
articulos son diversos, la lista interminable
y, sin embargo, la Escuela sigue siendo ese
espacio problematico con un panorama
bastante entristecedor.

Los motivos para dicha tristeza también
son muchos, sin embargo, aqui se
hara alusion a lo que directamente
corresponde: la lectura y la escritura.
Si solo nos refiriéramos a este aspecto,
la bibliografia, los test, los articulos,
son mucho mayores, si hablaramos de
numeros al dia de hoy, hay inscritos en
la red un promedio de 1.510.000 paginas,
cuando se busca sobre lectura y escritura,
entre los que se destacan articulos,
blogs, noticias y estrategias, entre otros,
decididos a brindar algunas pautas que
orienten este quehacer.

Debe entenderse entonces que la lectura
y la escritura son pilares intrinsecos de
nuestro sistema educativo y, de hecho, el
rol de la escuela esta fundado sobre esa
necesidad,ladeleeryescribir. Asilas cosas,
se presentaran a continuacion una serie
de datos que hablaran de ciertas practicas
en la escuela y de cémo sus resultados
practicamente definen el presente o el
futuro de los estudiantes. Por lo demas, la
postura que se pretende mostrar aqui va
encaminada a tratar de ver que la escuela,
tal como esta llevada en la actualidad, esta
lejos de comprometer a los estudiantes
en procesos auténticos de entusiasmo y
deseo por saber y por desplegar toda su
curiosidad sobre el mundo de la lectura y
la escritura.
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4. Sobre las cosas serias

Datos, que hablan de cosas...

Ia lectura y la escritura estan presentes
en las aulas, sea cual sea el drea del
conocimiento, materia o asignatura, pero
se convierten en un predicamento a la
hora de presentar “resultados”, cuando
no dan mayor muestra de lo que se espera
por calidad. Para quiénes: tal vez, para los
docentes y analistas expertos.

En el afio 2008 se realizaron en la
institucién unas pruebas Pre-saber
(levadas a cabo por el servicio de
Pruebas Instruimos), las cuales fueron
presentadas por los grados 7°, 9° vy
10°, que en promedio alcanzaron un
puntaje de: un 7°, 46,95; los 9°, 60.3-
61,91, y un 10°, 56,2; esta informacion
hace parte de algunos cuadernillos que
fueron facilitados por la institucion;
frente a este resultado alguien dijo: “este
colegio siempre ha estado por encima
de los promedios departamentales y
nacionales”, sin embargo, dentro de
los cuadernillos con los resultados de
dichas pruebas el nivel alcanzado fue de
MEDIO, en todos los cursos, ya que el
puntaje para este nivel esta contemplado
de 30,01 a 70,00.

Dentro del concepto que aparece
reseflado para dar cuenta del resultado
para cada puntaje aparece:

Cuadernillo  del grado 7°  Grupo
B: prueba de Lenguaje; nimero de
preguntas: 024; respuestas correctas:
293; respuestas incorrectas: 331; puntaje:
46,95; categorfa: Medio; concepto: Tu
prueba nos indica que eres original y
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creativo frente a tu potencial académico.
Pero serfa bueno que desarrollaras mucho
mas esas habilidades y destrezas, no
puedes conformarte con ese resultado,
es bueno, pero con seguridad que si lo
afianzas mas, seran mejores tus futuros
logros académicos.

Cuadernillo del grado 9°, Grupo A:
prueba de Lenguaje; numero de preguntas:
940; respuestas correctas: 582; respuestas
incorrectas: 358; puntaje: 61,91; categotia:
Medio; concepto: Aprender a estudiar es
un reto que solo se puede vivir a nivel de
una experiencia constante y permanente
de comprension y analisis académico.
En esta prueba los resultados no son
plenamente satisfactorios, preparate desde
ahora, no dejes para mafiana tu formacion
intelectual, comienza desde ahora tu
formacion libre y voluntaria. Es tu gran
reto como estudiante. Puedes mejorar.

Cuadernillo del grado 10°, Grupo
B: prueba de lenguaje; numero de
preguntas: 0680; respuestas correctas:
381; respuestas incorrectas: 299; puntaje:

56,2; categorfa: Medio; concepto: Este
puntaje no puede ser el resultado de tu
desarrollo intelectual, es necesario que
entonces lo revises muy bien, con el fin
de que en el futuro sean mas acorde con
tus verdaderas capacidades académicas.
Tus proyectos educativos estan en el
término medio, si los quieres superar
debes esforzarte mas y mas cada instante
de tu vida para hacerlos mas rentables.

El andlisis que permite estas pruebas, en
particular en el area de lenguaje, en los
diferentes cursos, y como se puede ver
a simple vista, aunque aparentemente
todos los grados presentan en general la
categorfa de medio, el andlisis frente a cada
puntaje varfa notoriamente y, de manera
un poco atrevida, se podtia decir que el
resultado en definitiva no es el mejor,
pues no alcanza los niveles superiores.
Esto solo en esta area, las demds estan
bastante por debajo de este promedio. Lo
anterior se volvi6 clave para, de alguna
manera, justificar la observacion de la
dinamica de la escuela frente a la lectura 'y
la escritura en esta institucion.

El andlisis que permite estas
pruebas, en  particular en
el drea de lenguaje, en los
diferentes cursos, y como se
puede ver a simple vista, aungue
aparentemente todos los grados
presentan en general la categoria
de medio, el andlisis frente a cada
puntaje varia notoriamente y, de
manera un poco atrevida,

47 Epucacion v Ciencla - Num 14 . Aso 2011 « Paa. 39 - 58



Y

u! Rocio Del Pilar Infante Montejo

Para el 2011 se presentan los
resultados arrojados por el ICFES,
en octubre: el promedio en
lenguaje fue de 46,48, eso significa
que se mantiene el nivel del
colegio en esta drea, y el promedio
total de todas las dreas en 47,60, lo
que ubica al colegio en un nivel de
SUPERIOR.

Otras pruebas fueron las realizadas en
el 2009 con estudiantes de los grados 9°
y 11°, como simulacro pre-saber, por el
Grupo Editorial Fénix Ltda., las cuales
arrojaron los siguientes resultados: en
el area de lenguaje, “Puntajes Racsh-
Icfes por materias”, en grado noveno el
promedio fue de 36 y en el grado once,
44; esto significa que alcanzaron un
puntaje MEDIO, que va de 31 a 70; el
promedio de noveno fue de 10 puntos
mas bajo que el de grado once. En el
2010, el mismo grupo de pruebas arrojo
el siguiente resultado: para grado once,
en el area de lenguaje: 42 en promedio,
significa que se continta con un promedio
de desempefio MEDIO. Para el 2011 se
presentan los resultados arrojados por
el ICFES, en octubre: el promedio en
lenguaje fue de 46,48, eso significa que se
mantiene el nivel del colegio en esta area,
y el promedio total de todas las areas en
47,60, lo que ubica al colegio en un nivel
de SUPERIOR.

Para observar mejor el comportamiento,
en general, de las pruebas ICFES de los
ultimos cinco afios, se presenta el siguiente
cuadro (facilitado por la coordinacion del
colegio):

Seguimiento promedios ICFES

Como se puede ver, con excepcion del
afio 2007, el area de lenguaje no es una de
las mejores, sin embargo, se podria decir
que areas como sociales y filosofia serfan
una buena contraparte; de igual manera,
cualquiera de las otras asignaturas, ya
que ellas tienen inmersos procesos de
lectura y escritura. Sin embargo, se hace
aun mas evidente con estos resultados
que falta mucho en cuanto al progreso
de estos procesos, tal vez porque a pesar
de diferentes esfuerzos del colegio por
mejorarlos, no se refleja en los resultados.
Quiza, porque, como se ha venido
afirmando, los procesos evaluativos en
vez de implicar la posibilidad de mejorar,
en muchos casos tiene el efecto contrario;
ademais de ser fuente de molestia, de
presion y de desaliento, puede tener
también consecuencias negativas por
causa de los efectos que generan tanto
la clasificacion como la inevitable
comparacion que esta establece; por no
hablar de los valores y las practicas que se
producen como resultado de esta carrera
de competencia, que no siempre es la
mas sana.

ANO PROMEDIO | NIVEL AREAS DE MEJOR PUNTAJE
2007 46.14 Alto Lenguaje, Quimica y Matematicas
2008 45.14 Alto Quimica, Biologfa y Sociales
2009 46.55 Alto Quimica, Sociales y Filosofia
2010 53.92 Superior Quimica, Fisica y Matematicas
2011 46.60 Alto Matematicas y Fisica

*Informacion suministrada por la coordinacién

de secundaria
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Por otro lado, en el comportamiento de
estos promedios no hay mayor cambio
con el paso de los afios, sin embargo,
el peso alojado en los resultados si es
bastante, porque infortunadamente, el
motor de la escuela es la evaluacién, y
esos RESULTADOS indican una medida
del éxito.

Ia postura que en este documento se
adopta es de como este peso que se le da
a la evaluacion hace parte fundamental
de muchos de los fracasos y frustraciones
de la escuela; recordamos aqui que la
evaluacion es solo un invento nuevo®,
Porque la escuela parece manejarse en
funcién de este proceso, importa el
ICFES, importa el boletin, importa la
cifra, el resultado, ahi estd la credibilidad
de nuestro sistema educativo. Ese es uno
de los puntos que hace ensombrecer el
panorama educativo.

El otro punto o lunar a este respecto
es la forma como ensefiamos o, mas
bien, como se ha concebido, entendido,
la educacion: como fragmentacion de
procesos, fragmentacion de saberes,
tragmentacion del tiempo, fragmentacion
del lenguaje. Como el ejemplo: “esto
parece espafiol”, cuando se le pide al
estudiante leer en la clase de religion, o
“esto es ética”, cuando se les habla del
respeto en una clase de religion. Es decir,
para cllos es inentendible que no sélo se
suma en matematicas y que, igualmente,
no solo se lee en espafiol.

5. De otras cosas
importantes

Dentro de los asuntos que competen a
este trabajo, se hizo un seguimiento a
los lugares disponibles para la lectura,
dentro y fuera de la institucion, como las

bibliotecas y sitios para el uso de internet.
En el municipio de Arcabuco hay una
Biblioteca municipal, dentro de cuyas
actividades se destacan: promocién de
lectura en el municipio, hora del cuento,
talleres creativos, lectura comprensiva
y recreativa y titeres. También, Tulas
Viajeras, que es un paquete de 50 libros
que se llevan a las diferentes veredas por
un mes, que se puede renovar; todo lo
anterior va dirigido al pubico infantil.

Asf mismo, el colegio cuenta con
dos Dbibliotecas que estan dotadas
principalmente con textos escolares,
como enciclopedias y libros por éreas, y
videos. Una de ellas esta ubicada en la sede
de primaria, y la otra pertenece a la sede
central, donde funciona el bachillerato;
infortunadamente, esta no es funcional,
es mas un aula multiple (salon de clase,
auditorio, sala de audiovisuales) y casi en
ningun caso se utiliza como biblioteca.

Por otro lado, fuera de la institucion
se encuentran en el pueblo cuatro
establecimientos que ofrecen servicio
de internet, que podtian contribuir, de
alguna manera, como espacios para leer

8 “Primero, porque el examen
fue un instrumento  creado
por la butocracia China para
clegir  miembros de  castas
inferiores. Segundo, porque existe
innumerable evidencia de que hasta
antes de la edad media no existia
un sistema de examenes ligado
a la prictica educativa. Tercero,
porque la asignaciéon de notas
(calificaciones) al trabajo escolar
es una herencia del siglo XIX a la
pedagogia. Herencia que produjo
una infinidad de problemas. Los
cuales, hoy padecemos. Como este
texto afirma, la evaluacion hace
parte de un proceso implementado
en los ultimos siglos, lo que podtia
llevarnos a pensar en ¢como se
estudiaba antes de su aparicion?
y ¢eudles han sido los beneficios
desde su aplicacién en la escuela?
Se supone que la gente que
antiguamente estudiaba lo hacia por
conviccién o por unas necesidades
reales, muy propias, nacidas de cada
persona, no por una obligacion
o como parte de una extrafla
necesidad de  calidad  entendida
desde la cobertura” (Diaz Barriga,
1994. “Una polémica en relacion al
examen”).
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y escribir; sin embargo, estos lugares, o
por lo menos uno de ellos, se llena de
estudiantes, una vez terminada la jornada
escolar, que acuden alli con gran interés

a jugat.
6. Una experiencia

»

€« /7 .
Para qué les entrega uno eso si no leen

Ese fue el comentario de un estudiante
de grado 11, cuando se le pidi6 entregar
su resumen a cada grupo, luego de una
exposicion. Me causé tanta gracia que,
aparte de hacerme sonreir, me hizo
anotatlo; esa es la realidad institucional,
pero no solo del “Técnico Alejandro
de Humboldt”, sino de la institucion
educativa en general: Con certeza, desde
lo que se ha podido ver, a los estudiantes
poco les interesa leer y escribir,
probablemente porque son actividades
regulares de la escuela, y, como ya se
ha mencionado anteriormente, estas

se vuelven mondtonas, se reducen a
gjercicios para complacer al docente
0 para obtener una nota, pero lejos se
encuentran de tener un significado mas
alla del que se le da en las aulas, resultado
de una fragmentacién en un proceso de

ABC, externo y casi ajeno a la realidad,;
no porque al enseflar no se tenga en
cuenta el contexto, pero la educaciéon en
general se ha destinado a establecer una
serie de politicas de cumplimiento que
resultan en una especie de ingredientes
que, se supone, deben garantizar la
calidad; son estos ingrediente (estandares,
modelos y estrategias pedagogicas) los
que han hecho de estos procesos de
enseflanza algo que toca, como un deber
que tendria que tener todo el significado,
pero que, por el contrario, cuando las
cosas suelen convertirse en obligacién,
pierden sentido, gusto e importancia.
Son imposiciones que se disfrazan en
términos como el de éxito.

Alguna vez se exhibié una pelicula a
estudiantes de séptimo, con subtitulos;
ellos, obviamente, pidieron que se pusiera
en espafiol; cuando se les dijo que,
justamente, la idea era que leyeran, una
nifia dijo: “feo por eso, feo que no esté en
espafol”; claro, resultaba aburrido tener
que leer.

En otra oportunidad, un estudiante, que
en ese entonces estaba en noveno, debia
hacer una improvisaciéon de un minuto
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a parir de una palabra que designaba un
valor. Tl contesté: “esto parece espafiol”,
Comprendi que nuestra educacion sufre
una completa desarticulacion, porque,
de alguna manera, hemos hecho creer a
nuestros estudiantes que sélo en espafiol
se lee y, de la misma manera, sélo se
suma en matematicas. Poco a poco, los
estudiantes tuvieron que adaptarse y
entender que en esta asignatura (ética y
valores), como en cualquiera de las otras,
debfan cumplir unas tareas. Pero eso solo
significaba que ellos habian aprendido a
darle gusto a otra profesora. Los que no se
adaptan resultan convirtiéndose en nifios
“zoquetes”, porque no suelen adaptarse
con facilidad a las practicas escolares.
Sin embargo, en otros espacios, como
la musica o el deporte, suelen destacarse
e, infortunadamente para muchos, las
danzas, la musica, el teatro, el deporte
son considerados saberes y practicas de
segunda categorfa o instrumentos para
iniciarse en saberes “mas serios”, como
las matematicas o la biologia; o son
considerados una pérdida de tiempo. Se
han encontrado comentarios como “esa
cabeza para ceramica” o “usted vera qué
es mas importante, bailar o estudiar”,
“servira para estudiar educacion fisica”,
entre muchos otros. Es decit, nosotros
mismos descalificamos lo que no sea
matematicas, fisica o quimica; éstas suelen
tener mas importancia en los colegios
porque estan dentro del Icfes, porque
requicren mas “desgaste intelectual”,
y todo lo que no sea “saber serio” es
costura, mas bien, poco importante.

Decidir hacer en mis clases énfasis en
la lectura y la escritura resulta, quiza,
muy osado, mas cuando se trata de
una profesora que no es experta
en la ensefanza del espafiol, ni en
humanidades, ¢a cuento de qué tendria

que hablar o escribir al respecto?
Sencillamente, porque entendi que el
lenguaje es un saber y una practica que
no es posible de ser comprendida bajo
la forma fragmentada, como en general
la Escuela organiza la ensefianza de la
lengua; no es algo que podamos entender
desarticulado; el lenguaje hace parte de
nuestra cotidianidad, de nuestra vida, de
nuestra cultura e historia, y, como la ética,
no es competencia tnica de quienes son
expertos en espafol.

ILas practicas de lectura y escritura, en mi
clase, se hacen a través de actividades que
desarrollan los estudiantes bajo la forma
de ponencias, foros, talleres, exposiciones,
pequefas  investigaciones,  trabajos
escritos, carteleras, lecturas en voz alta,
trabajos individuales y de grupo, entre
otras, y que, supongo, son actividades
no muy diferentes a las realizadas en
las diferentes clases de lenguaje; por lo
mismo, el dominio de la lengua escrita
determina en la Escuela cierta relacion
en cuanto a lo que se refiere con el
llamado rendimiento académico. Por
lo visto, cuando un estudiante pierde el
area de ética y valores, coincide con la
pérdida de otras, y dentro de las posibles
causas podria estar lo aburrida que suele
ser la dindmica escolar, en donde todos
deben ser buenos para todo si se quiere
sobrevivit o destacarse, en donde ser
diferente es importante, pero si se nota
mucho ya no se ve tan bien.

Otro indicio de esta desarticulacion y
fragmentacion de la educacion se refleja
en frases como esta: “la profe no es de
espafiol, asi que no tiene que corregir la
ortografia”, frase que se repite una y mil
veces en mis clases, porque se ha venido
aceptando el dicho de “zapatero a tus
zapatos”, y se cree que no se puede 0, mas

9 Término utilizado por Daniel
Pennac en alusion a aquellos
estudiantes que como él, dentro
de la escuela eran “sin memotria,
no comprendia las palabras mas
sencillas, perdian su sustancia
en cuanto alguien me pedia
que las considerara objeto de
conocimiento”.
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Todo esto es una muestra empirica
de nuestras prdcticas escolares, de
las diferentes interpretaciones que
hemos hecho de lo que debe ser
la escuela; lo alarmante es que es
un asunto generalizado, de cada
instante

bien, no se debe revolver el espafiol con
la religién, como si fueran agua y aceite;
como si la hora de hablar y escribir y leer
solo fuera la hora de la clase de espafiol.
Otra frase recurrente es aquella que los
estudiantes expresan cuando se les pide
hacer un escrito, casi al unisono dicen:
jun resumen!, como si fuera lo unico
que hicieran en el colegio, resimenes; a
veces resulta divertido, en otras ocasiones
resulta molesto, porque pareciera haber
una idea fija para dar cuenta de algo que
se ha leido, un resumen.

Todo esto es una muestra empirica
de nuestras practicas escolares, de las
diferentes interpretaciones que hemos
hecho de lo que debe ser la escuela;
lo alarmante es que es un asunto
generalizado, de cada instante, de cada
colegio, de sus comunidades; nuestras
preocupaciones estan derivadas de cosas
que, aunque son importantes (como las
pruebas externas), no son el principal
énfasis de la educaciéon. Ensefiar no
debe it en funcion de una calificacién, su
principal motor no debe ser el examen; lo
que lo mueve no debe ser otra cosa que
las ganas, el gusto, la pasién de conocer.

bl > >
sin embargo, a diario me sumerjo aun
mas en un mundo escolarizado que casi
nada tiene que ver con el real significado
de la ensefianza o la educacién; con el
saber.

No obstante, serfa significativo creer que
tal vez se pueda retomar el significado
de querer estudiar, querer ensefiar,
disfrutar leer, disfrutar escribir. .. sin una
necesidad mas sencilla que esa, pero no
menos importante, el gusto, el deseo, la
curiosidad, el sentido.
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7. Leen y escriben Vs. no
leen, no comprenden

Como otra de las extrafias paradojas en

nuestro entorno educativo, tenemos
cada dia el problema de que los
estudiantes no leen, no escriben vy, por
consiguiente, poco comprenden lo que
leen o escriben; eso se nota, como ya se
ha dicho, en las evaluaciones y trabajos
escritos que los estudiantes presentan,
con poca organizacion, regular ortografia
y respuestas extrafias (no malas) a
preguntas que parecen, en principio,
de facil entendimiento. Aunque no se
puede generalizar que los estudiantes no
escriben, pues de hecho lo hacen, cuando
quieren y sobre lo que les interesa, la cosa
es que sus practicas lectoras y escritoras
no van muy de la mano con lo que valora
y califica la escuela.
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Entonces, es de suponer, los estudiantes
aprenden a leer y a escribir, gracias al
ABC, pero lo que no logran es articulatlo,
datle sentido a ese ABC, en la escuela; es
decir, ellos han aprendido a comunicarse,
a darle sentido a sus practicas de lectura
y escritura, pero a nosotros, COMO
maestros, solo responden como practica
estratégica para complacernos, como
maestros, y evitar asi mayores problemas,
o por simple economia del tiempo o de
respuestas sobre condiciones de las que
s6lo logramos que entiendan una serie
de simbolos y grafias, pero no que las
quieran y las hagan suyas.

8. ¢Por qué tocar la
evaluacion?

Otra razén por la que se insiste en la
evaluacion es porque se convierte en un
tema de relevancia en el transcurso de
este proceso reflexivo de investigacion,
como si fuera un déja vu, una imagen que
regresa haciendo un hueco en el tiempo,
que tenia-tendrfa que ser, que se escapo
sin haberse programado; no hacfa parte
de las apuestas iniciales, ni de las variables,
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categorfas o unidades de analisis por
revisar, sin embargo, durante el trabajo
se volvi6 una constante, presente en cada
movimiento en el interior del ejercicio, de
este quehacer.

ILa evaluacion se ha wvuelto tan
importante que se presenta en cada
proceso del trabajo de quienes dirigen
y orientan las instituciones educativas,
de sus profesores y, por supuesto, de
sus estudiantes. En la actualidad,

este concepto tan instrumentalizado de
la evaluacion, bisicamente no existitia
educacion; ella se ha convertido en el
motoft, principio y fin de lo académico;
sus razones suelen medirse por el
resultado y la jerarquizacién clasificatoria,
que no son otra cosa que disociadoras
de la enseflanza y malformadoras del
aprendizaje. De lo anterior y desde que
supe que la evaluacion era un invento
reciente, me surgieron las preguntas de
¢como se ensefiaba antes? y ¢cudles eran
los motivos de las personas para estudiar?
Supongo que, mas que cualquier otra
cosa, estaba el gusto, el interés personal,
quiza, no era una obligacién por s
misma, sino algo que se buscaba por

La evaluacion se ba vuelto tan
importante que se presenta
en cada proceso del trabajo de
quienes dirigen y orientan las
instituciones educativas, de sus
profesores y, por supuesto, de sus
estudiantes.
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La evaluacion es una categoria
presente  permanentemente en
la wida cotidiana; por ello se
convierte mds en una caregoria
cultural; los diferentes grupos
sociales se resinen, organizan o
identifican alrededor de diferentes
intereses o valores

conviccion, por saber, por entendet, por
conocer; pero ahora, ;qué mas, si no es la
obligacion la que hace que un estudiante
tenga que ir al colegio?

En el contexto de la educacion
y la pedagogia, la evaluacion
es uno de los temas menos
tratados y mas mal tratados. Si
en una librerfa especializada
en educacion usted pregunta
por obras relacionadas con
evaluacion, es bastante probable
que, en comparacion de otros
temas, le muestren pocos libros.
Y es probable que la mayoria se
refieran a como hacer preguntas
para un examen. Las alusiones
a topicos conceptuales o de
significado sobre lo evaluativo

seran escasas (Torres, 1997: 1).

Seguramente, porque la evaluacién se
considera sélo una parte del proceso
educativo, pero en el mundo de las
practicas de la Escuela, en el mundo de
su funcién y de su existencia, la realidad
es otra; ya hemos hecho referencia
del gran peso que ella representa, no
porque en verdad tenga mucho sentido,
sino porque gracias a ella es posible
hacer  clasificaciones,  deducciones,
juzgamientos. Incluir y excluir depende
de donde se mire.

La evaluacion es una categorfa presente
permanentemente en la vida cotidiana;
por ello se convierte mas en una categoria
cultural; los diferentes grupos sociales se
reunen, organizan o identifican alrededor
de diferentes intereses o valores; cada
grupo tiene una expresion valorativa
propia; esto significa que las acciones de
los grupos se fundamentan en valores
explicitos o implicitos, directamente
reconocidos o no por los actores sociales.
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Torres (1997) menciona que el sentido de
lo evaluativo lo otorga el contexto social
y cultural en el cual se encuentran el
objeto de referencia sobre el cual se hace
la apreciacion y la persona o personas
que hacen la apreciacion; es decir, que
lo bueno o malo que percibimos esta
viciado por nuestros ojos, por nuestro
entorno, por lo que nos han ensefiado,
por nuestras tradiciones.

En un sentido etimolégico,
“evaluar” puede descomponerse
en “e-valorat”, en  otras
palabras, valorar desde. En gran
medida es posible afirmar que
el “desde” esta dado por los
valores e intereses culturales
propios de cada grupo, lo cual
significa que las valoraciones
relacionadas o no con la vida
cotidiana llevan la impronta de
clertas caracteristicas culturales.
La evaluacién, por responder
a valores, comporta una carga,
un peso, un sentido. No hay

evaluaciones neutras (Torres: 3).

Entonces, se puede decir que asf
sean evaluaciones tipo ICFES, que se
precian de altos grados de objetividad,
tampoco se salvan de las subjetividades
de quién las plantea; de hecho, el acto
de masificar una prueba, de incluir un
tipo de saber y excluir otro, de escoger
una forma gramatical, de optar por un
procedimiento, de adoptar un estilo de
hacer una pregunta, etc., implican una
toma de posicion, un punto de vista, que
de ninguna manera, se decia, es neutral.

De los planteamientos anteriores se
derivala posibilidad de mirar la evaluacion
como algo relativo, y esta dimension de
relativismo trae otra consecuencia: la
validez de las relatividades. “Los valores
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de los estudiantes pueden no ser los
mismos valores de los profesores. Surge
entonces la posibilidad de diferentes
reconocimientos, de las  diversas
posibilidades de expresion, de juicio, de
evaluacion” (Torres: 4).

No se trata en este caso de considerar
que todo en la escuela sea valido; se trata
de entender que la evaluacion no deberia
considerarse lo ultimo, lo maximo, lo
que determina; ella si habla de cosas, de
clertos conocimientos, pero, en ultimas,
poco habla de las personas como tal, del
mundo teal, de nuestra existencia, en fin,
de la vida.

Por otro lado, la evaluacion no sera
desplazada facilmente, porque se ha
hecho parte de nuestro sistema educativo,
y nosotros estamos inmersos en €l e
incluso se ha convertido en la justificacion
misma de nuestro hacer.

La evaluacion, como expresion
pedagogica, no es la que figura
en los libros; tampoco es aquella
referida a las formalidades
tipicamente externas (califica-
ciones, reuniones, por ejemplo);
tampoco es la que muchos
docentes y estudiantes creen
que es o debe ser (objetiva,
neutra, en un vacio social).
La  evaluacion  pedagogica,
la que realmente se practica
en los contextos educativos,
es un producto de muchas
fuerzas y de muchos intereses
provenientes  de  valores
personales, institucio-nales y
sociales directa e indirectamente
relacionados con la educacion

(Torres: 6).

Como se puede ver, la evaluacion,
tal como la practicamos en nuestras

instituciones, responde a necesidades
externas, ni siquiera nuestras, pero por
las cuales debemos velar y responder. De
alguna manera, la Escuela esta atravesada
por intereses y decisiones que no se
agotan en ella y que no estan situados
en su interior: determinaciones politicas,
economicas,  ideoldgicas,  culturales,
técnicas y tecnologicas, etc.

Hace algin tiempo, durante una charla
con una companera de trabajo, le pedi
que nos devolviéramos a nuestra época
escolar, que recordaramos todo ese
tiempo y las enseflanzas del colegio,
tratando de ubicarnos o recordar que
fuimos estudiantes y que también vivimos
el proceso de la evaluacion, de ver
muchas materias, de hacer tareas y toda
la dindmica escolar normal, y de todo eso
¢qué nos quedo? Solo lo que nos gustaba
resulté relevante, seguramente no fuimos
buenas(os) en todo, pero en lo que nos
gustaba, con lo que lograbamos hacer
conexion, con eso nos quedamos.

Sin embargo, el asunto ahora es mas
complicado;

somos docentes, ahora
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Una de las razones por las que
desde el principio de la puesta
en prdactica del proyecto nos
encontramos con el problema de
la evaluacién, wale decirlo, fue
la manera como los estudiantes
asumieron el trabajo de responder
este cuestionario:

estamos del lado del maestro, de la
exigencia, de la disciplina, del trabajo, del
saber hacer, deaspirara quelos estudiantes
(que antes éramos nosotros) sean buenos
y, ojala, en todo, porque lo que hagamos
se debe ver reflejado de alguna manera,
porque nuestro desempeflo generara
cosas, y los estudiantes deben prepararse
para la vida, y nosotros somos, en parte,
responsables de ello.

Y ahora, como maestros, cuianto nos
problematizamos frente a que los
estudiantes no pasen, no hagan, no se
dediquen; otra paradoja, la del maestro
que tiene también que ser educado, que
ha tenido. .., la del estudiante que fuimos
y maestros que somos. Qué tan buenos
éramos o el suftimiento de no setlo,
recordar que no éramos buenos en todo,
pero hoy somos profesores tratando que
otros sean buenos en todo. ¢Para quér,
ges real la calidad?, spor qué necesitamos
sufrir la escuela?

Por ello, la postura en este trabajo no
deja de ser problematica y nada facil de
sostener, porque son dos las caras frente
a la evaluacion, lo que ubica a la escuela
en un posible callejon sin salida; por
una parte, la evaluacion es un requisito
institucional, y por otra, no es facil
desligarse de ella, porque hago parte
del sistema educativo actual y en ¢él hay
reglas que debo cumplir, pese a nuestros
deseos, quizd, como para los estudiantes,
la evaluacion para mi también es un
requisito y debo acatarlo, sufritlo y sentir
como consume a todos sus participantes.

9. Un juego de preguntas,
un juego de respuestas...

En estricto sentido, sf es un juego, es una
coleccion de trece preguntas y respuestas
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que de manera planeada y aleatoria se
hizo con estudiantes de la Institucion.
Las preguntas pretenden establecer un
trayecto de la lectura y la escritura, que
incluya desde la lectura y la escritura
misma los objetos de lectura, los temas,
los gustos, los espacios, los deseos y
las condiciones en las que de manera
pragmatica los estudiantes se encuentran
con la escritura y la lectura. Los
elementos de referencia eran la existencia
de relaciones con los libros y el mundo de
los libros, sus espacios, sus practicas de
lectura y las condiciones en las que entra
el estudiante en una relacioén de ese tipo.

De manera intuitiva, la evidencia
empirica nos muestra que en la Escuela,
a pesar de establecer una sobrecarga de
relaciones con la escritura y la lectura, de
manera paraddjica se crea una tendencia
a alejarse de los libros y de la escritura y a
entrar en una relaciéon formal y artificiosa
con el mundo de lo escrito. Esto ultimo
es un principio de explicacion a por qué
la Escuela produce tantos problemas
asociados a practicas de lectura y escritura,
empezando por la produccion de
indiferencia. Los libros serfan obstaculos
con los que se encuentra el estudiante, y
lo que en sus practicas escolares aprende
es que existen atajos por donde puede
eludir tales obstaculos sin mayores costos,
sin mucho esfuerzo: para eso existen los
resumenes. Igual con la escritura, que
cada vez populariza mas el famoso copie,
corte y pegue. Es una de las ventajas de la
Internet y los computadores.

Estas son las trece preguntas que se
presentaron a los estudiantes, y que
de alguna manera sirvieron de apoyo
frente a la necesidad de indagar sobre las
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practicas de lectura y escritura:

1. ¢Delos libros que ha leido en el colegio
cuales recuerda?

2. ¢Qué libros compra o qué libros le han
comprado ultimamente?

3. ¢Del siguiente listado qué libros ha
leido?

4. ¢Si existiera un espacio diferente del
salon de clases para leer y escribir,
como debetfa ser, qué deberia tener?

. ¢En qué lugar y condiciones lee?
. ¢Qué lee?
. ¢Para usted, qué es leer?

. ¢Para usted, qué es escribir?

O o0 1 O\ LU

. ¢Cuando piensa en leer y escribir, qué
es lo primero que le viene a la mente?

10. ¢Le gustarfa participar en la creacion
de un nuevo espacio para leer y
escribir?

11. ¢En su casa hay algin lugar especial
para los libros?

12. :Qué le gusta leer?
13. ¢Cual fue el ultimo libro que ley6?

Una de las razones por las que desde
el principio de la puesta en practica
del proyecto nos encontramos con el
problema de la evaluacion, vale decitlo,
fue la manera como los estudiantes
asumieron el trabajo de responder este
cuestionario: lo tomaron como si fuera
un examen, no por lo serio, sino por la
forma protocolaria e impersonal, como
pequefio tramite. Fue la actitud, siempre
esperando encontrar las pistas para
responder como debe ser al profesor.
Y no es para menos, no habrfa ninguna
razén para que los estudiantes, que
desde el momento de entrar a la Escuela

aprenden que hay muchas cosas de
la Escuela que no deben ser mas que
tramites para sortear situaciones que les
creen problemas, que los saquen de su
comodidad y su inercia o, cuando menos,
quelos distraiga de sus actividades propias,
esas si, interesantes y apasionadas, que
seguramente no pasan por las actividades
formales y escolarizadas de la Escuela.

Volviendo al juego de preguntas, se hizo
el ejercicio de lograr las respuestas en
un grupo escogido de manera aleatoria
de estudiantes de la Institucion, entre
los niveles sexto a once, y se sometieron
a un trabajo de sistematizacién, cuya
categorizacion y analisis se presentaran
en otra oportunidad debido a que este es
solo un espacio corto en el que por ahora
no se alcanza a mostrar; sin embargo,
varias de las afirmaciones que en este
texto se hacen, tienen relacion con lo
encontrado en las encuestas...

A manera de conclusion
frente a lo expuesto se puede
decir que:

La evaluacion ocupa el lugar més alto y
de mayorimpacto dentro dela comunidad
educativa; mediante ella se deduce el éxito
o fracaso de la estadia en las instituciones
educativas; siendo esta un proceso tan
frio, se convierte en el corazén de lo que
se hace, es la justificacion de la vivencia
escolar.

¢Leen o no leen? Se podtia decir que los
estudiantes no leen y no escriben, porque
los resultados no son los mejores, porque
su ortograffa y letra son espantosos,
porque aparentemente no comprenden
mucho de lo que leen, etc. Sin embargo,
no es tan asi..., tal vez no leen y no
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Una de las razones por las que
desde el principio de la puesta
en prdctica del proyecto nos
encontramos con el problema de
la evaluacién, wvale decirlo, fue
la manera como los estudiantes
asumieron el trabajo de responder
este cuestionario:
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escriben funcionalmente para la escuela,
pero si lo hacen, lo que pasa es que sus
practicas no resultan como lo esperaria
la escuela. Ellos hacen sopletes, rayan
las paredes, se pasan papelitos, rayan
sus cuerpos, esctiben cosas como “los
profesores son unos malparidos”, todo
ello responde a formas concretas de

entender el lenguaje y apropiarse de €l en
su pragmatica mas profunda.

Los dolores. Gracias a esta experiencia
se logré construir mejor el conocimiento
de algunos de los dolores en el interior de
las I.E, ocasionados, en gran medida, por
tener que complacer a diferentes actores

con pruebas, evaluaciones, resultados...,
que han sido entendidos como evidencia
de lo que se hace.

Bibliografia

Camrngy, T. H. (1992). Enserianza de la comprension lectora. Madrid: Ministerio de
Educacion y Ciencia. Ediciones Morata.

Diaz BARrIGA, ANGEL. (1994). “Una polémica en relacién al examen”. Revista
Iberoamericana de Educacion, N.° 5, mayo-agosto. Organizaciéon de Estados
Iberoamericanos (OEI). Disponible en: http:/ /www.ticoei.org/ oeivirt/ rie05a05.
htm

FERREIRO, EMILIA y GOMEZ PALACIO, MARGARITA. (1982). Nuevas perspectivas sobre
los procesos de lectura vy escritura. México, Espafia, Argentina, Colombia: Siglo
Veintiuno.

Haruoay, MAAK. (1994). El lenguaje como semidtica social. Una interpretacion
social del lenguaje y del significado. Fondo de Cultura Econémica.

LARROSA, JORGE. (2003). La experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura y
formacion. Nueva edicion revisada y aumentada. Fondo de Cultura Econémica.

Stiva OLARTE, MIRTHA; PAEZ GUZMAN, Esat. (2002). De cémo hacer del nirio un lector
con-sentido. Bogota D.C.

TORRES ZAMBRANO, GUIILERMO. (1997). “Otra evaluacion, otra educacion”. Revista
Docencia Universitaria Vol. 1, N.° 2. CEDEDUIS. Universidad de Santander,
Bucaramanga.

ViGorsky, Lev. (1931). “La prehistoria del desarrollo del lenguaje escrito”. Capitulo 7
de Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores. Obras Escogidas
Tomo 1. Comision editorial para la edicion en lengua rusa. Academia de Ciencias
Pedagdgicas de la URSS. Disponible en: http://es.scribd.com/doc/63231716/5/
CAPITULO-7-La-prehistoria-del-desarrollo-del-lenguaje-escrito

Epucacion vy Ciencia - Nom 14 . Aso 2011 + Paa. 39 - 58 58



