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Resumen

Este articulo presenta los resultados
de una investigacién, realizada con
los nifios y jovenes de la Institucion
Educativa Amparo de Ninos de la
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ciudad de Tunja, donde la investigacion
se efectu6 bajo el enfoque mixto
(Hernandez et al. 2003), desde la
investigacién accion, integrando datos
cuantitativos, a partir de pruebas sobre
habilidades cientificas, analizadas con el
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uso de la prueba estadistica Wilcoxon y
utilizando el programa estadistico para
las Ciencias Sociales, SPSS (version
13.0).

La recoleccion de datos se realizé
mediante la aplicacion de dos pruebas
(entrada-salida) y la realizacion de
talleres; el objetivo principal de
estos instrumentos fue evaluar los
conocimientos previos y los adquiridos
por los estudiantes en las categorias
conceptualizar, establecer relaciones,
identificar y clasificar, surgidas de
las habilidades planteadas por los
estandares del MEN. Estas categorias
se abordaron en la intencionalidad de

Abstract

This paper presents the results of an
investigation, conducted with the chil-
dren and youth of the Institution “EL
AMPARO DEL NINO” in Tunja, whe-
re the research process was conducted
under the mixed approach (Hernandez
et al. 2003), from action research, inte-
grating quantitative data from scientific
tests of skills, analyzed using the Wil-
coxon statistical test using the Statistical
Package for Social Sciences, SPSS (ver-
sion 13.0). Data collection was carried
out by applying two tests (entrance -
exit) and workshops. The main purpose
of these instruments was to assess prior
and acquired knowledge by students
having in mind the categories: con-
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las preguntas dadas para las pruebas,
tomando como tema fundamental el
recurso suelo con sus caracteristicas,
la importancia de conservarlo y como
restaurar los suelos degradados.

Los resultados de la prueba estadistica
demostraron los niveles de habilidades
de los estudiantes, los cuales fueron
heterogéneos y se observéo mejor
desempefio de los estudiantes con
procesos o actividades ladico-practicas
que con actividades escritas.

Palabras Clave: Habilidades
cientificas, conocimiento cientifico,
poblacién vulnerable, nivel de destreza.

ceptualize, build relationships, identify
and classify, which arose from the skills
standardized by the National Ministry
of Education. These categories were
addressed with the intent of the ques-
tions taken as evidence, having as a fun-
damental issue of study the soil resour-
ces with its features and the importance
of conserving and restoring degraded
soils. The statistical test results showed
the levels of student abilities, which
were heterogeneous and there was bet-
ter performance of students when dea-
ling with processes or ludic-practical
activities than with written activities.

Keywords: scientific skills, scientific
knowledge, vulnerable population, skill
level.
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1. Introduccion y
Antecedentes

1.1 La Investigacién-accion

En palabras de Callejas (2007), La
investigacién-accion  (IA), ofrece la
posibilidad de profundizar en los
procesos de formacion; convierte a los
docentes en protagonistas responsables
de su propia innovaciéon y de las
transformaciones que afecten al proceso
educativo, pues soélo desde la reflexion y
la practica conscientes, fuentes de otras
reflexiones, puede realmente innovarse
en la ensefianza. Es asi como Castillo,
Chaparro y Jaimes (2001) plantean que:

“Una caracteristica de la IA es que
la teorfa que desarrolla se refiere al
modo de ser y de operar de las prac-
ticas educativas para dar, asf, una
justificacion razonada de la accion
docente; precisamente, la IA se di-
ferencia de la Investigacion Accion
Participativa por que la participa-
cion en la IAP busca involucrar a
la comunidad en todo el proceso;
mientras que en la IA; la comuni-
dad se convierte en el receptor de
la accién o cambio, y la accién es
implementada, generalmente, por el
colectivo docente” (pag. 78).

La investigacién-accion “cambia radical-
mente las tradiciones que reducen el
curticulo a un producto tecnolégico,
a un proceso mecanico e irreflexivo, a
un listado de saberes atomizados, a un
conjunto de métodos y procedimientos
para ensefiar y aprender”. (Quintero,
Munévar y Yepes 2007 pag; 139).

1.2 Habilidades cientificas

Segin el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), “los Estandares

Basicos de Competencias en Ciencias
Naturales buscan que los estudiantes
desarrollen las habilidades cientificas y
las actitudes requeridas para explorar
fenémenos para resolver problemas. La
busqueda esta centrada en devolverles
el derecho de preguntar para aprender”
(2004 pag. 3). Se tiene en cuenta que:

“El desarrollo de habilidades les
permite a los nifios valorarse a si
mismos, a los demas y al entorno
en el que viven en un marco de va-
lores. La tolerancia, el respeto y los
valores sociales se pueden aprender
en la medida en que se convive con
otros, se trabaja con ellos, se escu-
cha sus visiones diferentes de la rea-
lidad y de los hechos. El respeto por
el entorno es posible tnicamente si
se trabajan los temas que preocu-
pan a la comunidad inmediata del
alumno, los dilemas que deben re-
solverse cotidianamente y se les da
oportunidad para apropiarse de las
estrategias adecuadas para enfren-
tarlos desde una postura de respe-

to”. (Macedo, 2000).

Como dice Pedraza (2009 pag. 16) “Las
habilidades cientificas propuestas por
los estandares de los Estados Unidos
y retomadas en la elaboraciéon de
estrategias como la indagaciéon guiada
y la elaboraciéon de los Estandares
Nacionales de Sociales y Naturaleza en
Colombia, encontramos’:

Explorar: Capacidad para observar,
especular, preguntar, recordar, identificar.

En el Diseio de investigacion: la
capacidad de predecir, experimentar
(incluyendo  manejo de variables,
recoleccion de datos, organizar y
analizar datos, evidenciar resultados).
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—
En  palabras de Callejas
(2007), La investigacion-ac-
cién (IA), ofrece la posibilidad
de profundizar en los procesos
de formacién.

Epucacion v Ciencia - Num 15 . Avo 2012 ¢ Pia. 171 - 186



il Angela Rocio Mora Parada - Orfa Yamile Pedraza Jiménez - Gloria Leonor Gutiérrez Gomez

El desarrollo de la parte pe-
dagdgica, de este proyecto de
investigacion, se realizé bajo
el enfoque mixto (Herndn-
dez et al 2003), integrando
datos cuantitativos a partir
de pruebas sobre habilidades

clentificas.
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Argumentar: Capacidad para
proponer, a partir de las predicciones,
ideas, elaborar explicaciones en su
vocabulario, el cual puede contener o
no lenguaje cientifico.

Generar conclusiones o Sintesis: En la
explicacion o sintesis el estudiante utiliza
terminologfa cientifica expresando avance
en su comprension conceptual del tema y
habilidad cientifica.

Expresar: Capacidad para comunicar
resultados, discutir, debatit.

1.3 Estrategias metodologicas

Se ha visto que muchos de los alumnos
prefieren  diferentes métodos que
faciliten su deseo de estudiar y por ende
de aprender; como dice Jaramillo (20006):

... “un método depende de la forma
de presentacion del tema, la seguri-
dad del profesor, el conocimiento
del mismo, la tendencia del alumno
y su disposicién por ciertas materias
o formas de ensefiar. No todos los
estudiantes tienen las mismas ap-
titudes, desgraciadamente algunos
maestros pasan esto por alto y sos-
tienen que todos los alumnos tienen
las mismas capacidades”. (pag: 1)

Todolo anterior hace pensar que algunos
métodos les pueden gustar a unos
estudiantes y a otros no. Es por ello que
ciertos métodos logran manifestarse
inutiles, si no corresponden a la etapa
cognoscitiva adecuada del alumno.

1.4 Educacion Ambiental

La educacion es el eje fundamental para
la realizacién de proyectos viables en el
ambiente natural y social. “La educacion
ambiental debe tomarse como una
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nueva dimensién que permee el tejido
social y lo oriente hacia la construccion
de una calidad de vida fundada en
los valores democraticos y de justicia
social” (Torres, 1998 pag. 11).

Esta nueva educaciéon, que debe
ser integral e interinstitucional, es
conveniente contemplarla  bajo un
marco regional y especifico de la cultura
que la soporta. La educacién tiene como
mira el cambio de actitud con respecto
al entorno, el aprender nuevas formas
de “saber hacer y de saber ser”.

Esto porque el lugar de trabajo debe
siempre proveer espacios para la
creacion y desarrollo de proyectos que
guien a la humanidad hacia un progreso
de su calidad de vida, con un sensato
razonamiento sobre el debido manejo
acerca los recursos naturales en el
presente y en el futuro.

2. Metodologia
Tipo de investigacion

El desarrollo de la parte pedagdgica, de
este proyecto de investigacion, se realizé
bajo el enfoque mixto (Hernandez et
al 2003), integrando datos cuantitativos
a partir de pruebas sobre habilidades
cientificas, analizadas con el uso de la
prueba estadistica Wilcoxon, utilizando
el programa estadistico para las Ciencias
Sociales, (SPSS version 13.0). El
enfoque cualitativo se abordé desde la
investigacion accion ya que, durante la
intervencion se ofrecid la posibilidad
de profundizar en los procesos de
formacion, laresponsabilidad dela propia
innovacion y de las transformaciones
que afectan el proceso educativo, pues
sélo desde la reflexién y la practica,
se puede realmente innovar en la
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ensenanza (Callejas, 2007). El analisis
se realiz6 a través de la triangulacién
de métodos: Pruebas de entrada y de
salida (cuantitativos) y la informacién
seleccionada del desarrollo de tres (3)
de los seis (0) talleres realizados sobre
el recurso suelo, que evidenciaron las
categorias a estudiar (cualitativos).

3. Diseno Metodologico
3.1 Poblacién y muestra

Este proyecto se desarrollé con los nifios y
jovenesdelaInstitucion Educativa Amparo
de Nifios de la ciudad de Tunja (Boyaca),
ubicado sobre el costado oriental de la
doble calzada, entre la salida del municipio
de Socara y el Jardin Botanico José Joaquin
Camacho ILago, el cual se encuentra bajo la
responsabilidad del Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar (ICBF).

Para la realizaciéon de la investigacion
se informo al personal, encargado de
la direccién de esta institucion, en qué
consistia el proyecto; los profesionales
nos brindaron su apoyo y coordinaron los
horarios de las actividades programadas.

El proyecto se trabajé con un grupo de 33
nifios, de los cuales se tomaron 8 (ocho)
niflos para los resultados de este estudio,
teniendo en cuenta que contestaron la
prueba de entrada-salida y se mantuvieron
durante todo del proceso; fueron cuatro
(4) nifios internos y cuatro (4) nifias semi-
internas, cuyas edades oscilaban entre los
siete y catorce afios (Tabla 1). La muestra
varié en el transcurso del semestre por
desercion de estudiantes en la Institucion,
por ello se trabaj6é con los ocho nifios;
el grupo fue seleccionado de manera
no probabilistica obedeciendo a que los
niflos viven y estudian en el Amparo de
Ninos, entidad aledafia al Jardin Botanico
José Joaquin Camacho Lago.

Los talleres se desarrollaron en todas sus
etapas con los 33 nifos, los dias martes
de 2:45 a 4:00 p.m. y los jueves de 2:45
a 5:45 p.m. Al final, ellos divulgaron las
caracteristicas de la zona del jardin, antes
y después de desarrollado el proyecto,
logrando asi avanzar en su formacion
como protectores y conservacionistas
del recurso suelo y del medio ambiente.

Tabla 1. Numero de estudiantes participantes en cada actividad propuesta

ESTUDIANTES

DESCRIPCION ACTIVIDAD EVALUADA

Se les aplico la prueba de entrada y salida. Posteriormente, con la
informacién recogida, se realizo la respectiva evaluacion y el analisis
estadistico. 8 que contestaron la prueba de entrada- salida y se
mantuvieron durante todo del proceso.

Se les hizo seguimiento de la prueba de entrada y salida, segun el
rendimiento en el Nivel de destreza requerida para su analisis, en
donde se seleccionaron los respectivos estudiantes cambiandoles
el nombre para proteger su respectiva identidad. 2 estudiantes que
adquirieron bajo rendimiento (Niveles 0 y 1)

Valentina?®

Samuel

2 estudiantes que obtuvieron un rendimiento medio (Niveles 1 y 2).

Javier

Milena

Estudiantes, se les observé su desempefio en el desarrollo del taller 4,
5y 6 y su rendimiento obtenido en la prueba de salida (anexo 3 4y 5).

Estudiantes, se les registraron los comentarios dados por los

estudiantes durante el desarrollo del taller 1 y 5.
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Parala realizacion de la inves-
tigacion se informd al perso-
nal, encargado de la direccidn
de esta institucion, en qué con-
sistia el proyecto.
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2 Los nombres de estudian-
tes en este documento fueron
remplazados para proteger su

identidad.
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3.2 Prueba de entrada y salida

Se desarroll6 y aplicé una prueba de
entrada o inicio, y otra de salida o final,
a la poblacion objeto (estudiantes 1. E
Amparo de Ninos); el objetivo de la
pruebadeentradafue fundamentalmente
evaluar el conocimiento previo que los
estudiantes tenian acerca del recurso
suelo, sus caracteristicas, la importancia
de conservarlo, protegerlo y ademas
de las pautas para restaurar los suelos
degradados. Esta informacién se
tomé como referencia para disefiar las
actividades (talleres) atendiendo a las
debilidades obtenidas en aquella.

La prueba de entrada fue disefiada de
manera escrita, basandose en preguntas

abiertas, clasificacion de esquemas,
conceptualizacién, identificacién y
establecimiento de relaciones entre
esquemas y conceptos, para crear la
intencionalidad (Tabla 2) de los Niveles
de evaluaciéon. Estas pruebas fueron
validadas por la directora del trabajo y
los resultados fueron valorados por dos
jurados.

ILa prueba de entrada se aplico el
16 de febrero del 2010, cuando los
estudiantes tuvieron una hora para
responder las preguntas. La prueba de
salida —modificando el cuestionario de
la prueba de entrada, pero conservando
la intencionalidad de la categoria
por evaluar—, fue el dfa 24 de junio,
contando con el mismo tiempo para su
desarrollo.

Tabla 2. Intencionalidad de las preguntas dadas para las pruebas
(entrada y salida)

PREGUNTA

INTENCIONALIDAD DE LA PREGUNTA

1,5
en los esquemas.

Se pidi6 al estudiante que diera su concepto del recurso suelo y de
los tipos y estructura de suelo que se encuentran segun lo observado

2,7y 10

El estudiante establece relaciones entre conceptos y esquemas
teniendo en cuenta las caracteristicas del suelo, tipos de estructura
del suelo y tipos de suelo, explicando su respuesta.

3,4y8

El estudiante tiene destreza para identificar los factores bidticos
y abidticos que ayudan a la formacién del suelo, los horizontes de

un perfil de suelo y de encontrar en una sopa de letras palabras con
las que forma un escrito para demostrar por qué es importante este
recurso para los seres vivos.

6y9

Clasifica los distintos procesos de restauraciéon y los procesos
que afecta_n y deterioran el suelo y cudles ayudan a su cuidado y
conservacion.
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3.3 Desarrollo de talleres

Se desarrollaron seis talleres con los
estudiantes, con los cuales se buscod
capacitar y reforzar las debilidades
encontradas en la prueba de entrada;
cada uno de los talleres se estructurd de
manera que los estudiantes interactuaran
con las caracteristicas del suelo, sus
factores de formacioén, clases de suelo,
ademas de los factores que lo degradan
y lo conservan como la restauracion
ecoldgica, en donde interactuaban con
sus compafieros para establecer un
vinculo de trabajo en grupo, tolerancia
y amistad entre ellos.

3.4 Analisis de los Datos

Para la valoracion de las pruebas de
entrada y de salida (Anexos 1 y 2), se
cre6 una base de datos en Excel para
cada jurado (3); se tomd como pauta la
intencionalidad de las preguntas (Tabla 2).

Se establecen las siguientes categorias,
que surgen de las habilidades planteadas
por los Estandares del MEN (Pedraza,
2009) y que se abordaron en la
intencionalidad de las preguntas de las
pruebas de entrada y salida:

A) Conceptualizar

B) Establece Relaciones
C) Identifica

D) Clasifica

Para cada una de las intencionalidades,
de las preguntas expuestas en la Tabla
2, se crearon unos Niveles de destreza
(Tabla 3) para evaluar los resultados
obtenidos de los ocho estudiantes, a
quienes se les practico tanto la prueba
de entrada como la de salida.

Cada uno de los cuestionarios fueron
evaluados de manera individual por
los jurados: la primera docente a cargo
de la metodologia de la investigacion,
con Maestria en Educacion; la segunda
docente a cargo de Biologia, con
Maestria en Docencia de la Quimica.
Los dos jurados anteriores son
docentes del programa de Licenciatura
en Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental (L.LCN.E.A) y la tercera es
estudiante de pregrado del Programa
(L.CN.E.A). Los jurados evaluaron los
cuestionarios siguiendo la escala de 0 a
3, dada para los niveles de destreza. A
cada jurado se le cred una base de datos
en Excel para almacenar la valoracion
dada para cada estudiante.

Tabla 3. Niveles de destreza para valoracién de cada uno de los estudiantes.

NIVEL DE DESTREZA CONTENIDO

0 El estudiante no da ninguna definicién desde su saber.
El estudiante da una definicién desde su saber pero

1 alejado de la concepcién cientifica.
El estudiante responde incluyendo terminologia

2 del saber cientifico, pero presenta ideas con alguna
incoherencia.

3 El estudiante da respuesta coherente en relacion al
consenso cientifico.
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Para la wvaloracion de las
pruebas de entrada vy de salida
(Anexos 1y 2), se cred una base
de datos en Excel para cada ju-
rado (3)
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3 El estudio estadistico fue
validado por un experto,

Doctor en Evaluacion de la
Universidad de los Andes.
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Una vez obtenidos los resultados por
parte de los dos jurados se cred otra
base de datos en Excel, para tomar
las valoraciones dadas por ellos, tanto
de la prueba de entrada como de
salida, para promediar los resultados.
Estos  resultados se  ingresaron
al programa estadistico para las
Ciencias Sociales (SPSS version 13.0),
donde se aplicé la prueba estadistica
Wilcoxon seleccionada para estudios
no paramétricos, para establecer si se
presentaron diferencias significativas
entre las intencionalidades durante
la intervencion, entre la prueba de
entrada y la de salida. En esta prueba
se presenta un nivel de significancia
(@), cuyo valor es de 0.05. Para ello
se plantean dos hipoétesis: una nula
(Ho): los estudiantes no aumentan su
nivel de destreza teniendo en cuenta
la intencionalidad de las preguntas
durante la intervencion (p=0.05); y la
hipétesis alterna (Ha):los estudiantes si
aumentan su nivel de destreza teniendo
en cuenta la intencionalidad de las
preguntas durante la intervencion
(p<0.05) donde si el valor p, obtenido
en el analisis de los datos, es menor de
0.05 quiere decir que si hubo diferencia
significativa aceptando la hipotesis
alterna (Ha).?

4. Resultados y Discusion

El analisis estadistico de las dos pruebas
se realiz6 especificamente con los
resultados obtenidos de los estudiantes
en cada una de las intencionalidades
dadas para las preguntas (tabla 2).
Anexo 1.

Conceptualizar

Se tomdé el andlisis estadistico de
los resultados, obtenidos por los
estudiantes en la prueba de entrada,
como de salida en la prueba Wilcoxon;
este nivel de destreza se observa en la
Tabla 2 y se registra en las preguntas 1y
5 de los Anexos 1y 2.

En este analisis cuantitativo se observa
que el promedio de la prueba de entrada
para esta categoria es de 0,6800 con
una desviacion estandar de 0,48661; en
contraste con el promedio de la prueba
de salida que tuvo un valor de 2,1081,
una desviacion estandar de 0,53161 y
un valor p=0,012, demostrando una
diferencia  significativa entre estas
pruebas y rechazando de esta manera la
hipétesis nula.-

Tabla 5. Prueba Wilcoxon (p) para el Nivel de destreza (conceptualizar)
Desviacion Valor p (p) menor de
Categoria N | Promedio Estandar ) 0.05, diferencia
Wilcoxon T I
significativa
Prucba Entrada o= ) 0 0,48661
Conceptualizar
Prucba Salida 8 | 21081 0,53161 0,012 Diferencia significativa
Conceptualizar
. AR0 2012 + Pia. 171 - 186 178
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Integrando los datos cualitativos para
esta categoria se toman como ejemplo
—de los cuatro estudiantes a quienes se
les analiz6 la prueba de entrada y de
salida segun la intencionalidad de las
preguntas (Tabla 2)—, a Valentina y a
Javier, cuyas respuestas se registran en la
Tabla 4; Valentina pas6 de un nivel 0 al
1,y Javier del 1 y al nivel 2 en las pruebas
de entrada y de salida respectivamente.

Ademas se reporta en esta Tabla 4 la
respuesta a las preguntas taller (4); al
describir Valentina las diferencias que
encuentra entre el color de las muestras
de suelo, ella responde: “El primer suelo
es de color negro, el siguiente de color
como amarillo vy aguado vy el ltimo
suelo es amarillo clarito y con muchas
papitas chiguitas y seco”. Al parecer
esta respuesta surge de la relacion que
ella realiza al observar los diferentes
suelos colectados en la actividad; hace
falta mayor conceptualizacién desde las
caracteristicas de estos suelos, dando
como resultado una respuesta alejada
de la cognicién cientifica. Mientras
que Javier responde “El primer suelo
es de color negro oscuro, porque tiene
animalesy plantas muertas, el otro suelo
es de color como amarillo-naranja y
pegajoso porque tiene agua, y el otro es
amarillo clarito con particulas rasposas”.
Aparentemente da esta respuesta desde
sus conocimientos previos, alejandose
del conocimiento cientifico.

Se observa que, en la prueba de
salida para este nivel de destreza,
los estudiantes alcanzaron un mayor
nivel, pues sus descripciones sobre las
caracteristicas de los diferentes tipos de

suelo fueron mas claras, acertadas y se
acercaban al conocimiento cientifico
pero aun presentan incoherencias.

Asi, los conocimientos previos como
lo sostienen Piaget y Ausubel, son el
punto de partida para que exista una
transformacién cognitiva, en este caso
avanzando hacia un aprendizaje cercano
a la opinion cientifica o transformando
su saber en uno nuevo.

Al poner alos estudiantes en situaciones
de contexto, frente a diferentes tipos
de suelo —Taller 4 (preguntas 1, 2 y 3.
Tabla 4)—, clasificaron segun criterio
color y textura, faltando complementar
por qué tenian estas caracteristicas; aqui
fue fundamental la retroalimentacion
dada por el docente, donde se amplié
sobre otras caracteristicas a tener en
cuenta, como la permeabilidad, textura,
porosidad y la implicacién o no de
materia organica.

Es importante entonces, brindar al nifio
contextos auténticos —como en este
caso la visita al Jardin Botanico—, para
estar en contacto con los diferentes
tipos de suelo; de igual importancia

para el aprendizaje es necesario
el acompanamiento, valoraciéon vy
retroalimentacion de los expertos,

entre ellos su docente; como lo afirma
Vygotsky, “... la internalizaciéon de
la cultura del estudiante se produce a
través de una actividad que implica la
reconstruccion y re-significacion del
universo, es decir un proceso interactivo
en el que la accién parte del sujeto pero
a la vez, esta determinada por el mundo
exterior.” (Vygotsky, 1896).

179

————
Es importante entonces, brin-
dar al nirio contextos autén-
ticos —como en este caso la
visita al Jardin Botdnico—,
para estar en contacto con los
diferentes tipos de suelo.

———
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Teniendo en cuenta las res-
puestas dadas por los dos
estudiantes, y el promedio
registrado para el nivel de
esta destreza, se puede decir
que los estudiantes de una u
otra manera mejoraron su
conocimiento durante la in-
tervencion.
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Establece Relaciones

Este nivel de destreza de la Tabla 2, se
registra en las preguntas 2, 7 y 10 de
los Anexos 1 y 2. En esta categoria se
observa que la prueba de entrada tuvo
un promedio de 0,3742 y una desviacion
estandar de 0,53909 mientras que la

Tabla 6. Prueba Wilcoxon @7) para el

prueba de salida fue de 1,3058 con una
desviacién de 0,64998 observandose
que esta ultima prueba tuvo un mejor
desempeno de nivel de destreza y
un valor p=0,012, obteniendo una
diferencia significativa al ser este
valor menor de p<0,05, aceptando la
hipétesis alternativa.

Nivel de destreza (establece relaciones)

Desviacion Valor p (p) menor de
Categoria N | Promedio | Estandar ) 0.05, diferencia
Wilcoxon significativa
Prueba Entrada
Establece 8 |0,3742 0,53909
Relaciones
Prueba Salida Diferencia
Establece 8 | 1,3058 0,64998 0,012 . .
. significativa

Relaciones

Los datos cualitativos de esta categoria
mostraron un avance en la prueba de
salida en comparacion con la prueba
de entrada, contrastando las respuestas
dadas por Valentina y Javier en relacién
con las palabras y el laberinto. Valentina
y Javier responden a las preguntas del
punto 2 de la prueba de salida y del
taller 5 (Tabla 4).

La primera pregunta fue ;Cuales son las
caracteristicas principales que presenta
el suelo? Valentina responde “Sonm
la textura, permeabilidad vy poros”,
observando que Javier da la misma
respuesta. La siguiente pregunta fue
¢Qué es textura? y ¢Permeabilidad? Ella
dijo: “La textura es la que determina
la particula de tamario del suelo donde
hay tres clases”. Mientras que Javier
responde: “Es la que forma diferentes
particulas de suelo como la arena,
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arcillaylimoso” Y enlaltima pregunta
¢Cuales son las texturas que presenta
el suelo? Valentina responde: “Arena,
arcillay tierra negra”. Y la respuesta de
Javier es: “Limosa, arcillosa, arenosa”.

Teniendo en cuenta las respuestas dadas
por los dos estudiantes, y el promedio
registrado para el nivel de esta destreza,
se puede decir que los estudiantes
de una u otra manera mejoraron su
conocimiento durante la intervencion
pues, segin los ejemplos planteados,
ellos daban unas respuestas mas amplias
en las pruebas de salida y talleres.

Esto puede deberse a que el estudiante
adquiere un concepto cuando es capaz
de dotar de importancia la informacion
presentada, es decit cuando se
“comprende”. Paraello hade ser capazde
establecer relaciones con conocimientos
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anteriores. la orlentacién también
buscé nuevas alternativas a través de
la motivacién a construir su propio
aprendizaje ayudandolos a entender y
estructurar mejor sus conocimientos
previos sobre el tema tratado y, de esta
manera, ayudarlos a aproximarse al saber
cientifico.

Identifica

Este nivel de destreza de la Tabla 2,
se registra en las preguntas 3, 4 y 8 del

Anexo 1y 2, donde el analisis muestra
que el promedio de la prueba de entrada
fue de 0,3992 mientras que la prueba
de salida presenté un aumento notable
en el promedio de 2,0250 al igual que
la desviacion estandar que se dio para
las dos pruebas, donde la inicial fue
de 0,34421 y la final de 0,423324 con
un valor p=0,012 obteniendo de esta
manera una diferencia significativa y
apoyando la hipétesis alterna.

Tabla 7. Prueba Wilcoxon (p) para el Nivel de destreza (Identifica)

, di Desviacion | Valor p (p) menor de 0.05,
Categoria N | Promedio | gz, Wilcoxon | diferencia significativa
Prucba Bntrada g 103990 034421
Identifica
Prucba Salida 8§ |20250  |042342 0,012 Diferencia significativa
Identifica

En la parte cualitativa se observa el
desarrollo del Taller 6 y el avance en las
respuestas dadas por los dos estudiantes
tomados como ejemplo para las pruebas
de salida y entrada (Tabla 4).

En la pregunta 3, de las pruebas
de entrada y de salida, se les pide a
Valentina y a Javier que identifiquen
en el esquema expuesto los factores
bidticos y abidticos que ayudan a la
formacién del suelo, pero no dan
respuesta, mientras que en la prueba de
salida si se evidencian resultados donde
Valentina responde:  “Los  factores
bidticos son los animales”, los abiéticos
“Son la roca madre, tiempo vy clima”.
Javier responde que los abidticos son
“clima, relieve, tiempo y piedra madre”

y los bi6ticos son “todos los seres vivos”.
Como se evidencia en estos resultados
podemos decir que el nivel de esta
categorfa mejoré notablemente vy
los estudiantes adquirieron nuevos
conocimientos durante el desarrollo
del taller, pues asimilaron mediante
el dibujo y la pintura los diferentes
horizontes del perfil del suelo.

Pérez, citado por Alfonso (2003), sefiala
que este proceso de ensefianza sucede
en una poderosa fuerza de desarrollo,
que promueve la apropiacion del
conocimiento necesario para asegurar
la transformacion continua y sostenible
del entorno del estudiante en pro de su
propio beneficio educativo.
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Pérez, citado por Alfonso
(2003), seriala que este proceso
de ensefianza sucede en una
poderosa fuerza de desarrollo.
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La parte cualitativa también
deja ver el mejoramiento de
los estudiantes después de la
intervencion, pudiendo asi
comparar estos resultados
con los obtenidos en la parte
cuantitativa.
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Clasifica

Este nivel de destreza de la Tabla 2 se
registra en las preguntas 6 y 9 de los
Anexos 1y 2, donde los resultados en
la prueba final fueron mas ejemplares,
ya que la desviacion estandar de esta

prueba es mayor, con un valor de
0,40883, que la desviacion de la prueba
inicial de 0,3438 y se presenté una
diferencia estadisticamente significativa
entre las dos pruebas, con un p=0.012
en la prueba Wilcoxon, lo cual nos
permite aceptar la hipotesis alterna.

(Tabla 10).

Tabla 8. Prueba Wilcoxon (p) para el Nivel de destreza (Clasifica)

Desviacion | Valor p (p) menor de
Categoria N | Promedio Estandar ) 0.05, diferencia
Wilcoxon e
significativa
Prucba Bntrada | g1 330 0,38026
Clasifica
Prucba Salida 8§ | 1.6750 040883 0,012 Diferencia
Clasifica significativa

La parte cualitativa también deja ver
el mejoramiento de los estudiantes
después de la intervencién, pudiendo
asi comparar estos resultados con los
obtenidos en la parte cuantitativa (Tabla
4). Alli, en el punto 6, se les pide a los
estudiantes que clasifiquen los procesos
que deterioran el sueloy los que ayudan
a su cuidado y conservacion. En la
prueba de salida Valentina los clasifica
de la siguiente manera: Conservan:
rastrillar el suelo, sembrar arboles, regar
los arboles”. Y los que dafian: “talar los
darboles, incendios forestales y uso de
mdquinas para mover el suelo para que
la gente cultive. Mientras que Javier los
clasifica de una manera mas completa
ast: Los que deterioran: quemas,
botar la basura, talar los arbolitos,
regar quimicos en el suelo y botar
materiales para construir”. 'Y los que
conservan: rotar los cultivos, sembrar
arboles, regar las plantas, podarlas
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y cuidarlas”. Si bien este estudiante
tenfa un conocimiento previo de los
factores que dafiaban y conservaban el
suelo, los tenfa muy indefinidos y, con
ayuda de las actividades propuestas en
la intervencion, aprendio a confiar mas
en sus conocimientos y adquirir nuevos
pensamientos no sélo educativos, sino
también sociales, al trabajar con sus
compafieros como equipo de trabajo
para lograr lo deseado por todos en la
actividad.

Como complemento a los datos
obtenidos para cada una de las
categorias, segun la prueba Wilcoxon,
encontramos que los estudiantes
mejoraron en cada una de ellas como
se observa en el promedio de la prueba
de salida. Y los niveles evaluados para
las cuatro categorfas —conceptualiza,
establece  relaciones, identifica 'y
clasifica—, aumentaron no como se
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hubiera querido, ya que en la mayoria
de las categorfas la desviacion estandar
aumento y por ende las pruebas fueron
heterogéneas. Es decir que hubo
cambios pero no todos mejoraron, ya
que algunos contestaron favorablemente
y otros no; promedios bajos y altos, por
esto el promedio no aumento mucho.

Pero si se puede sefialar que la
intervenciéon mejord el conocimiento
de los estudiantes frente al tema; es
necesario resaltar que estos nifos
pertenecen a una poblacién vulnerable
afectada por diferentes aspectos
familiares y sociales; por ende se puede
decir que hubo un avance.

La presente intervenciéon buscaba
formar un aprendizaje aportando
nuevos conocimientos y conceptos
para los niflos sobre el cuidado del
suelo y su conservacion, pero a partir
de esto lo que mas llamé la atencion
fue aprender a interactuar y trabajar con
este tipo de poblacién, necesitada no
s6lo de conocimientos sino de amor,
afecto, comprensiéon y sobretodo de
vivir en una sociedad llena de valores y
calor de hogar. Es por ello que los datos
cuantitativos para este trabajo sélo dan
una muestra de estandarizacion a la
cual se ven sometidos los estudiantes
en Colombia, pero con la experiencia
de este trabajo se puede afirmar que el
contexto social donde se desenvuelve
el nifio es fundamental, mas que
la  adquisicién de conocimientos.
Pestalozzi (1746) considera el amor
como principio esencial de la educacion
y, después de la familia, la escuela, el
medio vital y social.

Como reflexion para los Programas
de Formacién de Licenciados, en

funcién de la educacion formal, se hace
necesario trabajar durante la carrera
con practicas en otros escenarios,
como el de esta poblaciéon en estudio.
Se afirma esto porque se considera que
la preparacion recibida va en funcion
de los aprendizajes cognitivos que
deben alcanzar los estudiantes, pero
se tiene poca posibilidad de trabajar
con poblaciones vulnerables. Entonces
valdria la pena preguntarnos: ¢Lo
importante es la ensefianza sobre los
contenidos? O, como profesionales,
estamos o no preparados para colaborar
en los aprendizajes a partir de los
contextos sociales en que se encuentran
los nifios.

La educacion es vista como una “ayuda”
dada al nifio en este proceso para que
se realice bien, y la actividad educativa
y docente es vista como un “arte”
(Pestalozzi, 1811). Como docente en
esta poblacién, la funcién primordial no
es tanto brindar nuevos conocimientos
sino estar en continuo desarrollo
personal 'y ser una observadora
reflexiva para brindar y formar en los
nifios un ambiente de compromiso
respetuoso consigo mismo y con los
demas, ayudando a cultivar en ellos un
aprendizaje de conceptos en trabajo
de grupo e incitando a la tolerancia
y la humildad, para asi trabajar en la
formacion de una comunidad mas
sociable y comunicativa. Siguiendo
uno de los principios basicos de la
metodologia ~ Montessori  (1912):
“Ofrecerle al nifio un ambiente sano y
libre para su desarrollo”.

Para Pestalozzi, en la funcién social de
la educacion, el principal objetivo era
integrar a ninos de escasos recursos a
la vida social, a través de la ensefianza
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La educacion es vista como
una “ayuda” dada al nirio en
este proceso para que se realice
bien, y la actividad educativa
y docente es vista como un
“arte” (Pestalozzi, 1811).
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Pérez (citado por Alfonso,
2003) sefiala que “la apro-
piacion del contenido de la
enserianza vy de la educacion
demuestra como los alumnos
hacen suyo todo lo aprendido
y son consecuentes con ello,
convirtiéndolo en cualidades
personales que permiten su
integracion a normas de la

sociedad”.
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de un oficio. Conocedores del tipo de
poblacién con la cual se desarrollaba
el trabajo —el Amparo de Nifios de la
ciudad de Tunja— y de la concepcion
social que tienenlos nifios para aprender,
se buscaron diferentes actividades
didacticas como talleres ludico tedricos
y experimentales sobre el recurso suelo y
restauracion ecolégica, donde se trabaja
una de las caracteristicas del modelo
pedagdgico piagetiano y se resaltan las
interacciones sociales de los niflos con
otros compafieros y a la par trabajar
valores como el respeto y la solidaridad.

En el aspecto sociolégico del proceso
educativo, el nifio se apropia de
contenidos sociales validos, expresados
en formas de conductas aceptadas
por la sociedad; caso diferente es el
de aquellos nifios con conductas no
apropiadas porque estan rodeados de
experiencias de intolerancia y falta de
comunicacién entre su nucleo familiar
o social donde viven, lo cual no facilita
una socializaciéon y un aprendizaje
integral adecuados.

La realidad social permite comprender,
al maestro en formaciéon, que al
interactuar con los nifios y nifias
vulnerables se necesita estudiar y
observar sus niveles de inestabilidad
paraaprender, pues esto se hace evidente
como consecuencia de su falta de afecto
y armonia familiar. Para mejorar este
aprendizaje se deben motivar para
mejorar de manera positiva cada una de
sus aptitudes y aumentar su autoestima,
elogiandolos por sus esfuerzos por
formarse y por todo aquello que
consigan en pro de su aprendizaje; esto,
porque los nifios tienden a imitar todo
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lo que hacen sus compafieros, o adultos
a cargo de ellos. Por este motivo es muy
importante infundirles buenos modelos
de conducta y desarrollo durante cada
una de las actividades. Segun Piaget,
existe una estrecha vinculacion entre la
dimension estructural y afectiva de la
conducta. La inteligencia y la afectividad
son indisociables. No existe cognicion
sin una motivacion y, por ende, no hay
motivacién que no esté conectada con
un nivel estructural, es decir, cognitivo.

Pérez (citado por Alfonso, 2003) sefiala
que “la apropiacion del contenido de la
ensenanza y de la educacion demuestra
cémo los alumnos hacen suyo todo lo
aprendido y son consecuentes con ello,
convirtiéndolo en cualidades personales
que permiten su integracién a normas
de la sociedad”.

La experiencia vivida con los nifios da
cuenta que a este tipo de poblacion
hay que darle su espacio, entendetlos,
socializar con ellos, no imponerles;
para ello hay que “crear actividades
agradables y ejercicios que ayuden
al nifio a desarrollar sus propias
facultades y aprender a observar las de
sus compaferos” como lo establece el
padre de la nueva pedagogia (Jean Itard,
1774).

ILa escuela —segin uno de los
principios basicos de Decroly—, debe
ser activa y permitir al nifio expresar sus
tendencias a la inquietud y al juego, pues
es necesario que el juego sea incluido
en el proceso escolar y las clases sean
una especie de talleres donde se toma
la observacién de la naturaleza para
despertar el interés del nifio.
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5. Conclusiones las destrezas desarrolladas dentro de los
talleres.

Esta poblacién requiere del disefio de _ .
estrategias pedagogicas, que incluyan S¢ observa que 105. nifos  requieren
sin dudarlo la parte afectiva y social ~Mmayor atencion, mediante el desarrollo
permitiendo el avance no sélo en el de talleres por parte de los docentes de
aprendizaje, sino como ciudadano que la Educaci6n Superior.
aporta a su comunidad.

Se establecieron mejores relaciones
Los estudiantes transformaron sus de afecto, autoestima, trabajo en
conocimientos  en  conocimientos gfUpoO y respeto entre los estudiantes

nuevos y adquirieron un mayor nivel de durant.e .la adquisicion de los nuevos
conocimientos.
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