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Resumen

Aborda el dogma de la secuencia historica,
adoptado por autores como Jean Piaget,
Walter Ong, Emilia Ferreiro, Sigmund Freud
v Gerard Pornmier, entre otros, quienes plan-
tean que el nino, en su proceso de desarrollo,
transcurre por algunos de los momentos de
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learns how to write
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la historia de la humanidad. En particular,
una serie de evidencias encontradas sobre
las caracteristicas escriturales de textos de
los ninos a lo largo de su desarrollo permitio
suponer, de manera hipotética, que el desarro-
llo individual de los ninos en la actualidad tiene
muchas analogias al sequido por el hombre en
suescritura. En el articulo se esbozan argumen-
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tos a favory en contra de dicha secuendialidad.
Se pretende al final que las personas empleen el
dogma de la secuencia historica para entender
algunas de las manifestaciones de los ninos en
SuU proceso evolutivo, sobre todo en el proceso
de adquisicion de la lengua escrita.

Palabras clave: Escritura, aprendizaje,
secuendia historica.

Abstract

It deals with the historic sequences dogma’s
adopted by the authors such as Jean Pia-
get, Walter Ong, Emilia Ferreriro, Sigmund
Freud and Gerard Pronmier, among others,
who state that the child in his develop-
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ment process, carries through some
moments of the human History. Seve-
ral evidences found about the written
children texts' characteristics, allowed
us to suppose as a hypothesis, that the
now days children individual develo-
pment has many analogies with the
way followed by men in writing. Some
argument for and against of that se-
quence are depicted in the article. The
pretension end is that people may use the
historic sequence dogma, to understand
some of the children manifestations in their
evolutionary process, specially what has to
deal with acquiring the writing language.

IKKey Words: \Writing, Learmning, Historical
Sequence.



—— €ada vez que
~_escribo una
palabra nueva,
lgué me hace
semejante al es-
_ criba, al mandarin
T~ oalnifo? (Pommier,
; 1996:.15)

I

Hace algunos anos

descubrimos que la escritura es
reinventada por cada nino que aprende. Esta
afirmacion se ha vuelto un faro permanente
en la oscuridad, ya que se han encontrado
contundentes similitudes al respecto de
como el nino aprende a escribir y 1as situa-
ciones por las que ha pasado histéricamente
la escritura alfabética.

Las claridades se dan en los primeros escritos
de Occidente: el desarrollo cuneiforme de los
sumerios, Grecia y su adopcion de las voca-
les, incluso los copistas italianos e irlandeses,
quienes desarrollaron y preservaron el saber
antiguo en cuanto ala copia y la caligrafia. Con
esto una idea luminosa se fue develando: qué
tal que el nino transcurra, en su proceso de
desarrollo, por algunos de los momentos que
ha transitado la escritura en la cultura.

Una serie de evidencias encontradas sobre
las caracteristicas escriturales de textos de
los ninos a lo largo de su desarrollo permitid
suponer, también de manera hipotética, que
el desarrollo individual de los nifos y jovenes
en la actualidad tiene muchas analogias al
sequido por el hombre en su escritura.

Por ejemplo, una rapida historia de Ia escritura
permite inferir que la necesidad de plasmar
las ideas, emociones, vivencias de nuestros
antepasados los llevo a hacer dibujos en ca-
vernas, gue han resistido el paso del tiempo.
Al'igual que en la historia de la humanidad,
esta representacion grafica es basica y muy
usada por los pequenos que estan apren-
diendo el codigo alfabético y la lengua escrita,
en general.
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Para ampliar este concepto realizamos es-
tudios preliminares con los estudiantes de
psicologia de la Universidad Javeriana. Se
realizd un ejercicio didactico en el cual se les
presentaba oralmente a niNos y ninas de 6
anos una serie de oraciones, y estos debian
repetirlas al terminar la instruccion.

Diez oraciones se dictaron y cada nino esco-
gi6 la manera como al final las iba a repetir.
La muestra fueron 20 ninos, y se contd con
cinco entrevistadores, que en forma pausada
 NINO POr NiNo presentaron la prueba. Entre
las frases dadas aparecieron: “Maria va a la
escuela”, “Juan quiere ir a jugar futbol” o
“Helena lee cuentos”.

Diez de los veinte ninos, influidos por la
escuela, empezaban a transcribir alfabéti-
camente los sonidos que correspondiesen
a las oraciones enunciadas. Otros tres no
entendieron la instruccion, pues al final No
repetian las oraciones dictadas. Sin embargo,
lo interesante del estudio informal no fueron
las respuestas dadas por los ninos alfabeti-
zados, sino, mas bien por los otros, los siete
restantes que no estaban usando el codigo
alfabético.

Estos ninos, al ofr las oraciones e intentar
memorizarlas terminaban dibujando la ac-
cion descrita. Al pedirseles que repitiesen las
oraciones, recordaban la totalidad de ellas,
mientras que los que intentaban la traduc-
cion alfabética perdian el hilo de la actividad.
Esta idea determin® pensar que las imagenes
eran usadas como ayuda visual mnemo-
técnica para recordar acciones o gestas,
idea que va en relacion con las cavernas de
Lascaux y Altamira; ¢serfa que esa necesidad
de recordar era la que se recreaba en esos
miticos lugares?

Otra gran evidencia que le dio piso a la ana-
logia entre el proceso historico de desarrollo
de la escritura y el seguido por los niNos se
derivo de la premisa seguin la cual los ninos
recién alfabetizados escriben textos con una

Estos ninios, al
olr las oraciones
e intentar me-
morizarias ter-
minaban aibu-
_jando la accion
aescrita.
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Los niros, des-
PUES de separar
/as palabras, se
tardan muchos
arios en empe-
zar a segmern-
tar el texto en
parraros y en
otras grandes
secciones. Inclu-
so en estudios
ae pregrado,
los docerites se
queian de /a no
Separacion de
pdrrafos de los
textos.

estructura oralista. Los andlisis de os tedricos
de la escritura, como Walter Ong, y, sobre
todo, las tesis expuestas por Erick Havelock
(1996) sobre como el pueblo griego paso de
la oralidad a la escritura, senalan que desde
el descubrimiento de la codificacion alfabética
en la Grecia Antigua, hasta la actualidad, el
desarrollo de la escritura ha sido un lento
desprendimiento v diferenciacion de la orali-
dad. Especificamente, del paso de la Grecia
de los dioses a la de la filosofia, de los mitos
del Olimpo a las elucubraciones mas teoricas
v profundas del pensamiento occidental.

A partir de los trabajos de Havelock (1996)
se empezaron a encontrar otras muchas
analogias entre los textos de los antiguos
y los de los ninos. Mencionemos algunas
de ellas para explicitar mejor esta relacion. El
primer encuentro es €l paso del codigo silabico
al alfabético. Tanto en la historia como en la
psicogénesis, la codificacion alfabética tiene
como antecesor el desarrollo de los sistemas de
codificacion silébica. Para el nino en desarrollo,
descubirir las vocales y que ellas permiten partir
las palabras en sonidos (sonantes) es uno de los
primeros momentos de significacion.

Que lo sonoro esta dividido en pedazos mas
pequenos igualmente sonoros es condicion

Epucacion v Ciencia - Nom 9, 11 SEMESTRE DE 2006

92

para entender que nuestro alfabeto tiene
una representacion sonora, esto es obvio
para nosotros, pero para el nino no; este
tendré que irlo entendiendo poco a poco, y
la educacion, impulsarlo.

Unido alo anterior, la ausencia de separacion
entre las palabras es otro elemento por tener
en cuenta en este proceso. Los escritos an-
tiguos, durante muchos siglos despugés del
invento del codigo alfabético, no tuvieron
separacion alguna entre las palabras, tal
como sucede en los ninos, a quienes les
cuesta mucho trabajo tomar conciencia de
la palabra como una unidad aislada y separar
las palabras entre sf. En nuestra forma de
hablar habitual encabalgamos los fonemas
y se produce una sucesion de sonidos, una
continuidad de fonemas, gue no permite pre-
suponer que estan aislados, sino conectados
unos con otros. Nuestra forma de hablar es
continua, mientras la escritura es disconti-
nua, gjercicio que deben tener en cuenta las
maestras en su ensenanza.

Como tercer elemento recurrente esta la
ausencia de separacion del texto en parra-
fos. En el desarrollo historico de la escritura
pasaron varios siglos entre la separacion de
las palabras y la aparicion de otras grandes
divisiones en os textos escritos (como las de
los péarrafos, o las secciones).

De la misma manera, los ninos, después de
separar las palabras, se tardan muchos anos
en empezar a segmentar el texto en parrafos
Yy en otras grandes secciones. Incluso en es-
tudios de pregrado, los docentes se guejan
de la no separacion de parrafos de los textos.
Criterios de extension del parrafo o de parti-
cion exagerada son elementos que afectan
la construccion de los textos.

Aligual que las silabas, las palabras v los pa-
rrafos, otra ausencia notoria es el empleo de
los signos de puntuacion. Largo y tortuoso
fue en la historia la lucha que debieron librar
los signos de puntuacion, y especialmente



el punto, para alcanzar un lugar solido en la
secuencia de las oraciones escritas.

Puesto inicialmente por los lectores en el siglo
I antes de Cristo, fue prohibido dos siglos
después bajo la inculpacion de que sesgaba
la interpretacion de los textos sagrados. Los
Signos de puntuacion estan ligados al considerar
tipo de lector, en espedcial al lector silencioso. Por
su parte, el proceso de desarrollo individual es
andlogamente tardio con relacion al empleo
de los signos de puntuacion, emergiendo len-
tamente desde el exterior hasta el interior, hasta
lograr ubicarse en las entranas de Ios escritos.

El dogma de la
secuencia histérica

Todas estas analogias condujeron a formular
una pregunta arriesgada: Serd que el nino
en su desarrollo escritural sigue los mismaos
pasos del recorrido de la escritura en la
cultura occidental? Dicha pregunta revi-
vio de inmediato el discutido dogma de
la secuencia historica. Este dogma parte
de los estudios embriolégicos, y como lo
explica Wallon: “... nace de las semejanzas
morfoldgicas que presentan las etapas de
la vida embrionaria con las formas anima-
les, cuya sucesion jalona el camino sequido
por la evolucion de las especies” (1980:
33). Con base en esas semejanzas se llego
a formular el dogma, afirmandose: la evo-
lucion ontogenética del embrion humano
sigue la misma secuencia que la evolucion
filogenética de las especies.

Extrapolando las aplicaciones del dogma, del
campo de la embriologfa a la psicologia, tal
como lo senala Wallon:

[cita extensa] Algunos psicologos creyeron
poder aplicarlo al desarrollo del individuo
relacionando a éste con la evolucion de
las civilizaciones humanas, explicando,
asl, las semejanzas que se presentan, en
las edades sucesivas del nino, entre las
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formas del comportamiento infantil y la
serie de practicas o creencias por las cua-
les han pasado las sociedades humanas
(1980: 34).

Uno de los impulsores del dogma historico
en la psicologia fue Sigmund Freud, quien
en su libro Multiple interés del psicoandalisis
sostiene que:

[cita extensa] Su disciplina ha caldo en los
ultimos anos en que el principio de que la
ontogenia recapitula la filogenia podia ser
también aplicable a la vida animica, y de
esta reflexion ha surgido una nueva am-
pliacion del interés de nuestra disciplina: el
interés del psicoandlisis para la historia de
la civilizacion (1913: 977).

Producto de esta afirmacion, y 80 anos des-
pués, Gerard Pornmier, sequidor de las ideas
de Freud, plantea las sugestivas relaciones
que existen entre la vida de Akhenaton, fa-
raon egipcio, y la tragedia de Edipo (1996).
Describe Pommier que fue notable el vigor
que le imprimio este faradn al Egipto antiguo:
por una parte implementd los jeroglfficos,
escritura egipcia; a su vez busco convertir a
su pueblo en una cultura monoteista, un dios
Unico y verdadero, y luego se casd con Nefer-
titi, su madre para algunos egiptologos.

Sinduda, las ideas de Pornmier no se quedan
en formular los aportes de Akhenaton a su

Este dogma
parte de los
estudios em-
briolodgicos, y
como /o ex-
plica Wallon:
“.. nace de

las semejanzas
morfoldgicas
que presentarn
/as etgpas de la
vida embriona-
ria corn las for-
mas animales,
cuya sucesion
Jalona e/ cami-
no seguido por
/a evolucion de
las especies”
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T “Como los embirio-
logistas ael siglo XX,
Jean Faget detecto
un patron daro. Cada
10, €n SU aesarnono
naniaual como ser
humaro —su onto-
genesis— aparentabea
[EDELIT Ia evolucion
de ia especie, genero,
familia, orden o filum
humaro —nuestra fio-
génesis—" [Traduccion
ael autor].

% “Aaget estaba equi-
vocado en algurnas de
SUS reconstrucciones
ae 1a historna. Los riros
10 SIGUEN ESPONtarea-
IMENLE 135 MISIMas Iases
ae nuesta especie hi-
mana. Mucho tiempo
le tomo a la humari-
aad salr de los callejo-
nES sin saliaa, y mucho
tlermpo le tomaria al
nIrio aprender algunas
Curiosidades histoncas
indtiles” [Traduccion
ael auroly.

pueblo, sino gue se aventura a presuponer que
este faraon fue el verdadero Edipo de Tebas, y
que Sofodles lo que hizo fue una adaptacion de
la vida de este faradn convirtiendolo en Edipo.
Ademas de o anterior estan las similitudes,
como la de Akhenaton o el del pie grande
(oedipus), los reinos heredados  las relaciones
por demds incestuosas entre parientes.

Recordemos que Freud retoma este mito y lo
convierte en un regulador de las relaciones
emaocionales, e incluso en momento privilegia-
do del desarrollo de todo nino. Por su parte, las
indagaciones de Pornmier se adentran alin més,
pues busca develarla relacion entre el desarrollo
de la escritura en Occidente y el momento edi-
pico por el que transcurre el NiNo que aprende
el codigo alfabético. Momento por el cual Edipo
transgrede la cultura al casarse con su madre,
darse cuenta de la norma al momento de infrin-
girla y quedar ciego al tener esa culpa.

Esto sin duda alguna es un aporte de la his-
toria de la humanidad y del psicoanalisis a la
ensenanza de la escritura. Ya que la escritura
no es un mero formalismo cultural, sino que
se constituye como el ingreso del nino a la
norma, a lo establecido como correcto; el
nino cuando escribe No esta Unicamente
aprendiendo letras, esta desarrollando su
personalidad, lo que primero fue aprendizaje
del codigo y luego se vuelve gramatica.

Gradias a ello, simbdlica y pedagogicamente la
escritura siempre ha sido norma. Las sugestivas
ideas de Pornmier nos permiten afirmar que la
escritura no solo se vuelve como elemento de
comunicacion con la cultura, sino como organi-
zador de la personalidad del que la usa. Aporte
valioso este para entender los pasos por los que
transcurre el nino vy la magnitud que tiene un
codigo, una identificacion y un nombre.

Psicologia,
pedagogia y dogma

Otro autor muy importante para la psicologia
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vy la pedagogia, que ha retomado el dogma
de la secuencia historica, ha sido Jean Piaget,
que en sus estudios sobre epistemologlia
genética encontro paralelismos importantes
entre la sociogénesis v la psicogénesis. Tal
como lo afirma Vasco (1995):

[cita] Like the embryologist of the nine-
teenth century,; Jean Piaget detected a
Clear pattern. Every child’s individual de-
velopment as human being —its ontoge-
nesis— seemed to repeat the evolution of
the human species, genus, family, order or
phylum —our phylogenesis— (1995: 57" .

Desde el punto de vista de la escritura,
autores como Ong y Ferreiro han resenado
la presencia de fuertes analogias entre la
historia y la psicogénesis. En este sentido,
Ferreiro et al. dicen:

[cita] La puntuacion es una serie de ins-
trucciones para el lector. Asi se constituy6
historicamente y asf sigue funcionando.
Hay una dificultad intrinseca en ubicarse al
mismo tiempo en los roles de productor y
receptor, de escriba de una historia. . . y de
lector de esa misma historia (1996: 157).

A pesar de su éxito inicial, el dogma de la
secuencia histérica ha sido fuertemente dis-
cutido. Tal como lo dice Honnann:

[cita] Ya no es posible partir de esa hipote-
sis tan llena de buena fe segun la cual la
ontogénesis es una réplica abreviada de la
filogénesis, o de que la génesis actual de una
expresion recorre los mismaos estadios que el
niNo cuando aprende a hablar (1982: 384).

Por su parte, Vasco resena algunas criticas
que se le hicieron a Piaget a este respecto:

[cita] Piaget was wrong in some of his
reconstructions of history. Children do
not follow spontaneously the same his-
torical phases as our human species. Too
much time was wasted by humankind in



pursuit dead-end streets, and too much
time would be wasted by children useless
historical curiosities (1995: 58} .

Se puede, entonces, establecer si es legiti-
mo apoyarse en el proceso historico de la
humanidad para derivar de €I, por analogia
y a titulo hipotético, pasos intermedios por
los que los ninos y jovenes deberfan pasar
en su desarrollo escritural. Ciertamente, este
proceder seria valido si aceptaramos como tal
el dogma de la secuencia histdrica, y esa es
justamente nuestra opinion, haciendo, claro
estd, ciertas aclaraciones.

No podemos asumir como valido dicho
dogma si se lo interpreta como una secuen-
cia simétrica y lineal, como un paralelismo
estricto entre lo que sucedié en la historia
v lo que sucede en el desarrollo individual.
Esa es justamente la interpretacion que ha-
cen los criticos del dogma, desconociendo
los importantes matices que al respecto se
pueden hacer.

Ante estas posiciones aparentemente irre-
conciliables, Vasco (1995) propone un simil
que recoge gran parte de las consideracio-
nes gue se van a asumir en este modelo.
Este simil surge de la idea de relacionar la
investigacion con un viaje, y plantea que la
experiencia de 10s antiguos vigjeros, Construc-
tores de conocimiento, la puede recoger el
investigador actual para tener una vision del
recorrido mas afortunada, segura y satisfac-
toria sila usa como punto de referencia y con
mucho cuidado. Al respecto, afirma:

[cita] My attempt to synthesis is the fo-
llowing: Both the logical and the antihis-
torical viewpoints help install road signs
at dangerous curves and at the entrance
of dead-end roads; from those vantage
points, one cand find shortcuts and com-
press distances. But the main direction of
travel, to which compressing and sub-
verting, shortcutting, and road signaling
help, is to be found in a careful use of the
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historical viewpoint. A careful use (Vasco,
1995:61F.

De igual manera, Piaget y Garcia (1982) son
muy cuidadosos al plantear los alcances y
limitaciones de la comparacion entre 10s
procesos historicos e individuales. En su libro
Psicogénesis e Historia de la Ciencia, en el
que abordan en profundidad esta relacion,
son enféticos al afirmar que entre los proce-
SOs historicos v psicogenéticos No existe un
paralelismo absoluto (tesis que ignoran sus
criticos).

Si-bien encuentran “"una correspondencia
realmente estrecha” (p. 31) entre las teorias
de la fisica de Aristoteles y las etapas de la
psicogénesis, 0, “una sorprendente analogia
entre los conceptos de Buridan y de Oresmes,
v la construccion y generalizacion que hace
un nino, hacia los 7 u 8 anos, de la idea de
élan” (p. 32), precisan que estas correspon-
dencias desaparecen del todo cuando se
pasa en la historia de una fase precientifica
a las teorfas dentlficas, al senalar que: “ ...
serfa absurdo buscar una generalizacion de
dicho paralelismo de contenidos en el caso
de la teorfas cientificas, como aquellas que
forman parte de la evolucion de la mecanica,
desde Newton a la relatividad y a la mecanica
cuantica” (p. 32).

Como se ve, autores como Vasco, Piaget y
Garcia asumen el dogma de la secuencia

= 1

T

= T T

Wi intento de
sintesis es el siguiente:
ambos puntos de
Vista, €l logico y e/
antinistorico, ayudar
a Instaiar signos en
la carretera para las
curvas peligrosas y
en las entradas de los
callgjones sin salda,
desde estos venigjosos
PUNEoS, Urno puede
Encontiar caninos
cortos y acortar distan-
aas. Fero la direccion
LIncpal ael vigje,
0ara podaer disminuir
Y subvert acortar y
ayudarse con /as sera-
les de la carretera, serd
Er1contiada en un Uuso
cuiaadoso dael punto
de vista histdrico. Un
uso cuidadoso. ” [Tia-
auccaon ael autor].
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4 History teaches
[EACNELS [0 eXPECT the
ocurrence of prmiove
stages, to appreciate
their value as iaunch
platfonms, (o expect
roundabout routes,

o gppreciate the
value of errors, above
al, history teaches
them to warit with
patence. History
reaches researchers to
distrust their present
mental models and
conceptual defin-
tions, to dig under
them to find archaic
suata and prelminary
constructs, to retrace
the steps of humarn-
Kind in each cild'’s
aevelopment; history
ultimately teaches
them to be prepared
for wondaer. but by
history, 1 mean here
history learmed not

JUSL as a cunosity 1or
yesteraay’s events,
but as a source of
Neuristics to plan the
leaning events in
omorrow'’s schools
Vasco, 1995 68/
[Traauccion del au-
ro/].

historica con ciertas condiciones y precau-
ciones. En particular, Piaget y Garcia senalan
que las similitudes no hay que buscarlas en
relacion con los contenidos, afirmando que:
“la parte esencial de nuestra investigacion no
estara referida, por consiguiente, al contenido
de las nociones, sino a los instrumentos y
mecanismos comunes en su construccaon”
(1982:15).

Y agregan:

[cita] La razon principal por la cual hay
parentesco entre los estudios historico
genéticos y psicogeneticos en la episte-
mologia... consiste en que los dos tipos
de andlisis conducen tarde o temprano
a reencontrar en todos los niveles instru-
mentos y mecanismaos similares, no solo
en las interacciones elementales entre su-
Jetos y objetos, sino muy particularmente
en la forma en que un nivel condiciona la
formacion del siguiente, 1o cual nos con-
duce, como se vera, a formular los mismos
problemas generales comunes a todo
desarrollo epistémico (1982: 15).

Para ir cerrando esta disertacion es bueno
recoger las palabras que pronuncié Vasco
(1995) despueés de su amplio analisis sobre
las posiciones en relacion con el dogma
de la secuencia historica; concluye qgue el
conocimiento de la historia es una “rica luz”
que ilumina el camino de la comprension y la
ensenanza, mostrando de manera intensa e
Impactante sus efectos, al senalar que:

[cita] La historia ensena a los profesores a
esperar, con expectativa, la ocurrencia de
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los estados primitivos, a apreciar su valor
como plataforma de despegue, a esperar
recorridos circulares, a apreciar el valor de
los errores; y o mas importante de todo, la
historia les ensena a esperar con paciencia.
La historia ensena a los investigadores a
desconfiar de sus actuales modelos men-
tales y definiciones conceptuales, a cavar
Dajo ellos para encontrar estratos arcaicos
Y constructos preliminares, a recorrer los
pasos de la humanidad en el desarrollo
de cada nino; historia que, finalmente, les
ensena a estar preparados para maravillar-
se. Pero por historia entiendo no solo una
curiosidad de los eventos de antes, sino,
también, una fuente de comprensiones
para planear el aprendizaje de eventos en
las escuelas del manana . *

Las ideas expuestas en este articulo ayudan
a elaborar en mayor grado una cultura de
la ensenanza de la escritura. A su vez, invita
a los docentes a conocer los avatares de la
escritura en Occidente, de las maneras como
se ha desarrollado el alfabeto en los Ultimos
tres milenios y de como el nino lo interioriza
€N POoCos anos.

En un futuro no lejJano, cuando los maestros
quieran aprender mas sobre la manera de
ensenar la escritura a los pequenos, podran
irse a una historia del arte en Occidente y asf
tener ideas para comprender los momentos
de significacion por los que pasa el nino. En
fin, una pedagogia cercana al mundo de la
estética, del psicoanélisis, de Ia historia y de la
sociogeénesis es o gue impera en un mundo
cambiante que en su propia historia puede
reconocerse.
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