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Resumen

Muestra y delimita el curriculo como
discurso y practica contemporanea de la
pedagogia, caracterizando algunas de las
principales teorias curriculares que
determinan el funcionamiento de las
instituciones educativas contemporaneas.
De igual manera, reflexiona sobre la
importancia de la conceptualizacion de la
pedagogia como discurso y practica
disciplinar.
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Abstract

It shows and delimits the curriculum as a
contemporary pedagogical discourse and
practice. It characterizes some of the main
curriculum theories that determine how
the contemporary educative institutions
work. It is also a reflection about the
pedagogical conceptualization’s
importance as a discipline’s discourse and
practice.

Key Words: Pedagogy, Curriculum, School,

Curriculum Theories.

S P (5) <Y RS

Licenciada en Ciencias
Sociales de la Universidad
Distrital Francisco José de
Caldas. Licenciada en
Psicologia y
Pedagogia de la
Universidad
Pedagdgica Nacional.
Magister en
Educacion con énfasis en
Historia de la Educacién y
la Pedagogia de la
Universidad Pedagdgica
Nacional. Estudiante del
Doctorando en Educacion
de la linea de Universidad
2y Nacién. Docente de la
Escnela de
Psicopedagogia de la
Facultad de Ciencias de la
Edncacion de la UPTC.
** Lic. en Filosofia,
Magister en Educacion
Doctorando en Educacion
Profesor Asistente e
Investigador de la
Escnela de Filosofia.
Universidad Pedagdgica y
Tecnoldgica de Colombia-
Coordinador del Grupo de
Investigacion Filosofia,
Sociedad y Educacion.
() <Y

Epucacion y Ciencia - Num 11 . SEGuNDO SEMESTRE. Ao 2007 + PAa. 25-36



|

Yenny Aida Caicedo Nossa - Oscar Pulido Cortés

S P (5) <Y RIS

Para el caso
concreto de America
Latina y Colombia

(A’/Wrez, 1995:
43), los ideales de la
Liustracion y la
civilizacion formaron
parte de los
movimientos
independentistas, y
de alli la justificacion
de la creacidn de
repiiblica
independiente, en
procesos andlogos a
los Estados-nacion
enropeos.

La pedagogia como discurso
de la educacion

= La educacioén, como proceso
/& social de transmisién vy

apropiacion de saberes, aparece
en toda la historia de la
humanidad. Diversas sociedades
construyeron diferentes anda-
miajes conceptuales y estraté-
gicos para que sus nuevas
generaciones asimilaran sus
practicas, valores y principios.

57
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En la antigliedad griega las propuestas
educativas ocupan un puesto central en la
formaciéon de los ciudadanos. Desde
entonces, la educaciéon se convierte en
preocupacion principal de los filosofos, que
fueron produciendo algunos conceptos
relativos al tema, es decir, surgen diversas
teorias de la educacién articuladas
especialmente con la historia de la filosofia,
lo que se podria denominar una filosofia
de la educacion: filésofos pensando los
problemas de la educacion.

En la modernidad aparece la escuela como
instituciéon por excelencia para la
educacion de grandes masas poblacionales
y para lograr asi cumplir los suefios, las
promesas y los fines de sociedades
volcadas desde el ideal de la Ilustracion:
la civilizacién y la emancipacion (Pineau,
2005: 25); ella se constituyd desde un
proyecto politico y cultural en un
procedimiento replicable para grandes
porciones de la poblacion, en especial para
el encauzamiento de los infantes, y en sitio
visible de intervencidn de los saberes y
de tecnologias de constitucion de
subjetividades.

La Ilustracion presenta un camino para
alcanzar su propuesta de sociedad y de
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hombre centrados en el progreso social, y
una de sus manifestaciones mas
importantes es la educacion en su forma
de instruccion, con el fin de lograr la
emancipacion de ciertas formas de
gobierno en las que primaba como unica
verdad lo religioso, en estrecha relacion
con las monarquias, en el modo de
produccion feudal. Asi pues, la educacion
en su forma-escuela se convierte en la
catapulta que los nuevos Estados-nacion
tienen para lograr sus sueflos de
racionalidad y cientificidad y lograr asi la
civilizacién esperada.

Para el caso concreto de América Latina
y Colombia (Alvarez, 1995: 43), los ideales
de la Ilustracion y la civilizacion formaron
parte de los movimientos indepen-
dentistas, y de alli la justificacion de la
creacion de republica independiente, en
procesos analogos a los Estados-nacién
europeos. Los nuevos gobernantes de las
recién nacidas naciones del siglo Xix
implantaron ciertos discursos que
privilegiaron la idea de “progreso”,
condicion para que el proceso civilizatorio
fuese posible y la escuela, como forma
privilegiada de la educacion, asumiera la
responsabilidad de llevar al grueso de la
poblacion valores, virtudes y habitos que
le permitieran ingresar en los procesos que
las nuevas ideas exigian. De esta manera
el gobierno de la poblacién adquiere
nuevas estrategias y formas conceptuales,
donde la distribucién de tiempos y
espacios, la especializacién, el aprendizaje
de nuevos saberes y las acciones de orden
moral determinan el nuevo sujeto “libre”
que va a ser la base del sistema
democratico.

La pedagogia, entonces, se constituye
como saber sistematico a partir de las
preocupaciones de la modernidad. Esta
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preocupacion surge por la ruptura con la
escolastica que conduce a diferenciar las
formas de saber de las formas de aprender,
lo que constituye la idea de “método” de
ensefiar diferente al “método” del saber.
El como ensefar aparece como el nuevo
objeto de esta disciplina, la pedagogia, con
cierta autonomia a partir del siglo xvi
(Pineau, 2005: 34). Comenio, en primera
instancia, y luego grandes pensadores de
la educacion van constituyendo un campo
de conceptos y practicas de saber sobre la
educacion de nifios y jovenes a través de
una “novedosa tecnologia social: la
escuela” (Narodowski, 1999: 13). Desde
estos conceptos y practicas la pedagogia
moderna se constituye a través de grandes
proyectos y utopias; en primera instancia,
los ideales, como puntos de partida y de
llegada, centrados en la idea de progreso:
educar con unas caracteristicas para una
determinada sociedad; en segunda
instancia, el ideal metodologico, como la
certeza de reducir las dudas y polémicas
frente al proceso educativo y fundamen-
tarlo todo en una posible “razén
pedagdgica”, es asi como el método se
convierte en uno de los puntos de
discusiéon mas fuertes en el ambito
pedagdbgico, intentando solucionar, con
esta pretension de racionalizacion técnica
del saber, los objetivos del proceso, y en
tercera instancia, la escuela como
institucion disciplinaria que moviliza
costumbres, habitos, rutinas y forma
moralmente los nifios y jovenes
involucrados en el proceso. Este tipo de
saber, la pedagogia, va tomando fuerza y
se constituye en una practica fuerte que
permite a las sociedades del momento
transmitir sus ideales y sus formas de
comprender el mundo.

Este saber, que emerge con todo su
esplendor en la Ilustracion, ha sido
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conceptualizado de diferentes formas;
aqui se nombraran cuatro formas
principales que delimitan el ambito de
reflexion en el presente trabajo.

1. Discursos que afirman que la pedagogia
es la ciencia cuyo objeto de estudio es la
educacién, la que a su vez esta
condicionada por factores historicos,
filosoficos y culturales que determinan que
la pedagogia se interprete de acuerdo con
ellos. En este sentido, la pedagogia se vale
de otros saberes cientificos para
fundamentarse. Esta perspectiva de analisis
la esboza Lorenzo Luzuriaga, argumentan-
do que es ciencia porque tiene un objeto
de estudio propio, que es la educacion, y
unos métodos de investigacion para el
estudio de su objeto; “como toda ciencia,
constituye un conjunto organizado y
sistematico de conocimientos, y posee una
estructura propia” (Luzuriaga, s.d.: 33).
Esta estructura da cuenta de los hechos,
factores e influencias de la realidad
educativa, tanto en el aspecto biolégico
como el psicoldgico y social (pedagogia
descriptiva); investiga los fines e ideales de
la educacion, tanto en su evolucion como
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E/ como enseiiar
aparece como el
nuevo objeto de esta
disciplina, la
pedagogia, con
clerta autonomia a
partir del siglo
xvr (Pinean,
2005: 34)
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E/ desarrollo
moderno de la
pedagogia como
ciencia (0 mejor, del
saber pedagdgico
como saber
cientifico) significa
adicionalmente la
sistematizacion de
este saber, de sus
métodos y
procedimientos, y la
delimitacion de sn
objetivo; en una
palabra, su
confignracion como
disciplina tedrico-
prdctica.
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en su estado actual, asi como en su
estructura (pedagogia normativa), y estudia
los métodos, organizacion e instituciones
de la educacién (pedagogia tecnoldgica).
En este mismo sentido podemos citar otros
autores que trabajan la pedagogia desde esta
tendencia, con algunas variaciones, como
Aggazi (1966: 84), Bohorquez Casallas
(1960: 9) y Kovaliov;, A. G.; Buschlia A.K.
y Kuzmina N.V (1965: 11), entre otros.

2. Un segundo conjunto de discursos
afirma que la pedagogia es una disciplina
que conceptualiza, aplica y experimenta
los conocimientos referidos a la enseflanza
de saberes especificos en las diferentes
culturas; es una disciplina en formacion
cuyo objeto es la ensefianza; en cambio,
la docencia es una practica de enseflanza
—Olga Lucia Zuluaga y el Grupo de
Historia de las Practicas Pedagogicas
(Zuluaga, 1987:192)—.

3. El tercer grupo de discursos plantea la
pedagogia como disciplina reconstructiva,
es decir, el intento de reconstruir las
“competencias” de los educadores y de los
alumnos en cuanto tales; punto de vista
inspirado en los trabajos de Habermas sobre
la competencia comunicativa y las
disciplinas reconstructivas, que plantearian
la existencia de un “Ssaber como” pedagdgico de
parte del maestro y también de parte del
discipulo, que podria ser objeto de una
reconstruccion, es decir, de
transformacion en un “Saber gué” —Antanas
Mockus y el grupo Federici (Mockus, 1995:
8-9)—.

una

4. Por ultimo, en palabras de Ricardo
Lucio, la pedagogia reflexiona sobre la
educacion, sobre el saber educar implicito,
y se convierte en un saber sobre la
educacion (sobre sus comos, sus por qués,
sus hacia dénde) y en la sistematizacion
de este saber. Segtn el autor:
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El desarrollo moderno de la pedagogia
como ciencia (o mejor, del saber
pedagogico como saber cientifico) significa
adicionalmente la sistematizacion de este
saber, de sus métodos y procedimientos,
y la delimitacion de su objetivo; en una
palabra, su configuraciéon como disciplina
teérico-practica. Por tanto, la pedagogia,
como ciencia prospectiva de la educacion,
esta condicionada por la vision amplia o
estrecha (mencionadas antes) que se tenga
de educacion y, a su vez, por la nocion
que se tenga del hombre como ser que
crece en sociedad (Lucio: 1989: 2).

Asi pues, las teorias curriculares son
construidas desde diversos ambitos del
saber, pero aqui en este trabajo se pretende
hacerlo teniendo como referencia el saber
pedagogico y su horizonte conceptual que
se ha venido construyendo a lo largo de la
historia, y que ha permitido generar
diversas practicas, seleccion de contenidos
y produccion de sujetos involucrados en
el proceso.
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Curriculo como discurso de la
pedagogia

La conceptualizacion de la pedagogia
como sistematizacion de los saberes de la
educacion aborda el curriculo como objeto
de conocimiento que va asumiendo un
lugar protagonico, pues se definen en ¢él
los aspectos relevantes que niflos, nifias y
jovenes emprende como ruta para la
adquisicion y seleccion de la cultura. En
este sentido el curriculo no sélo define
ciertos contenidos y objetos de
aprendizaje, sino que ¢l mismo excluye
otros por considerarlos no pertinentes
dentro de los contextos y lectura de los
codigos que el mundo contemporaneo
exige. Es decir, que no sélo define lo que
se aprende, sino que selecciona lo que no
se debe aprender, como pretension
teleolégica de la educacion.

El concepto de curriculo se puede definir
como instrumento que organiza, planea y
configura las reformas educativas
considerando como fuentes basicas los
saberes pedagogicos y psicologicos, por
medio de los cuales se analizan los
procesos de desarrollo y de aprendizaje de
los educandos y los aportes que
fundamentan la teoria existente como la
experiencia educativa adquirida en la
practica docente. La historia del término
remite a Kemmis, quien plantea, a partir
de los estudios de David Hamilton y Maria
Gibbons (1980), que el uso de la palabra
curriculum en los paises angloparlantes
aparece registrado en la Universidad de

Glasgow, en 1633, coincidente esta
utilizacién con la consolidacién y
configuracion de la escuela puablica y de
la pedagogia como discurso y tecnologia
de ésta. Remontandose a épocas
anteriores, menciona que etimoldgica-
mente (del latin) ese término significaba
una pista circular de atletismo o pista de
carreras de carros.

Los términos empleados para describir los
cursos académicos fueron disciplina
(utilizado por los jesuitas desde fines del
siglo xv1 para manifestar un orden
estructural, mas que secuencial) y la ratio
studiorum (que se refiere a un esquema de
estudios, mas que a una tabla secuencial
de contenidos o syllabus). Kemis concluye
que: La palabra ‘curriculum’ acaparé ambas
connotaciones, combinandolas para
producir la nocioén de totalidad (ciclo
completo) y de secuencia ordenada (la
metafora del progreso en una carrera de
atletismo) de estudios (Kemmis, 1993: 31-
32). Este mismo autor plantea que, de
todas maneras, la utilizacion del término
en épocas anteriores o por los griegos,
como lo afirma Marsh (1986: 9), es
problematica y exige un estudio historico
y filoso6tico continuado a cargo de los
teoricos curriculares, puesto que existieron
varias organizaciones de estudios que
podrian asimilarse a curriculo, pero que
aun esta concepcion no estaba trabajada
te6ricamente como objeto ni como
concepto. En el mundo moderno este
concepto pasa a ser objeto de la pedagogia
y la educacion, y también de otras
disciplinas que ante la necesidad de

R e () YRR

E/ concepto de
curriculo se puede
definir como
instrumento que
organiza, planea y
configura las
reformas educativas
considerando como
fuentes bdsicas los
saberes pedagdgicos
y psicolggicos, por
medio de los cuales
se analizan los
procesos de
desarrollo y de
aprendizaje de los
edncandos y los
aportes que
Sfundamentan la
teoria existente
como la experiencia
edncativa adquirida
en la prictica
docente.
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E/modelo
curricular basado en
el proceso como
alternativa al de
objetivos supone
poner en relacion
tres elementos
bsicos: el respeto a
la naturaleza del
conocimiento y a su
metodologia, la toma
en consideracion del
proceso de
aprendizaje y el
enfoque coherente del
proceso de enseftanza
con los dos puntos
anteriores.
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planificar el acto y hecho educativo
recurren a €l para designar un campo de
estudios profesional y especializado. A
continuacién se citan algunas de las
principales teorias que corresponden de
igual forma a posturas sobre la pedagogia
y la educacion.

El modelo curricular por
objetivos

Tyler (1982) plantea en su texto Principios
bdsicos del curriculum cuatro preguntas
basicas: ¢qué objetivos educativos debe
alcanzar la escuela? (objetivos observables
y de comportamiento), ;con qué experien-
cias educativas?, jcoémo organizar
eficientemente esas experiencias educati-
vas? y ¢como sabemos si se alcanzaron los
objetivos? (evaluacién). En la misma
tendencia, Johnson (1967) lo define como
el conjunto de objetivos estructurados que
se quieren lograr (citado por Sacristan,
1985: 55). El texto Curriculo y modernizacion
afirma al respecto que en Colombia, a
partir de la década de los afos cincuenta
del siglo xx, se pasa progresivamente de
un modelo que tenia como proposito la
higienizacion y la restauracion fisiologica
de la poblacion con miras al logro del
“progreso” nacional a un modelo “cuyo
prop6sito mas general sera la
escolarizacion y curricularizacion masiva
de la poblacién en la perspectiva de lograr
las metas planteadas por la nueva
estrategia del desarrollo, modelo
sustentado a su vez en saberes como la
planificacion, la economia, la administra-
cion, la sociologia educativa y la tecnologia
instruccional y educativa” (Martinez
Boom, 2003: 69-70).

La propuesta de Tyler es reconocida y
legitimada para poder sustentar, desde la
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educacion, los procesos productivos
capitalistas que desde el fordismo y el
taylorismo se venian implementando y que
implicaban la fragmentaciéon de los
procesos de produccion y en los cuales el
ser humano pierde progresivamente su

autonomia e independencia para
someterse a la maquina.

El modelo curricular de
Pprocesos

Frente a este modelo rigido de objetivos,
Stenhouse propone el modelo curricular
de procesos, que parte de que el
conocimiento tiene una estructura que
incluye procedimientos, conceptos y
criterios, permitiendo una seleccion para
ejemplificar lo mas importante de los
elementos estructurales.

El modelo curricular basado en el
proceso como alternativa al de
objetivos supone poner en relacion
tres elementos basicos: el respeto
a la naturaleza del conocimiento y
a su metodologia, la toma en
consideracion del proceso de
aprendizaje y el enfoque coherente
del proceso de ensefianza con los
dos puntos anteriores. [...] Se trata
de concebir el desarrollo del
curriculum como un proceso de
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deliberacion constante, donde hay
que formular alternativas de accion
a comprobar en situaciones reales
(Sacristan, 1991: 15-10).

Stenhouse define el curriculo como “una
tentativa para comunicar los principios y
rasgos esenciales de un propédsito
educativo, de forma tal que permanezca
abierto a discusion critica y pueda ser
trasladado efectivamente a la practica”
(1991: 29). Propone trabajar el curriculo
como “proyecto curricular” en el cual se
sintetizan las posiciones epistemologicas,
psicologicas, educativas y pedagogicas en
general, que se desarrollan a través de unas
directrices metodolégicas con unos
determinados materiales, modelando la
practica de la enseflanza vy
implicaciones en el aprendizaje.

sus

Igualmente, es de gran importancia
rescatar el papel que desde este modelo
se le asigna al maestro, ya que concibe el
curriculo como el medio por el cual el
profesor puede aprender su arte: adquirir
conocimientos, aprender sobre la
naturaleza de la educacion, lo capacita

para probar ideas en la practica en el
mismo proceso investigativo.

Modelos de
constructivista

inspiracion

Desde el ambito psicoldgico aparece el
modelo curricular de inspiracion
constructivista, que considera que “El
curriculo necesita permitir a los
estudiantes que desarrollen su propio
conocimiento con base en lo que ya
conocen y saben utilizar ese conocimiento
en actividades con fines determinados que
requieren tomar decisiones, resolucion de
problemas y emisiéon de opiniones”
(Posner, 2005: 68). Los estudios plantean
que “quizas uno de los hechos mas
relevantes y llamativos de los dltimos afios,
en lo que a teorias del conocimiento y del
aprendizaje se refiere, sea la emergencia
de un creciente consenso alrededor de la

concepcion constructivista” (Gomez-
Granell y Coll, 1994: 8), de igual manera
se manifiesta que “existe un amplio
consenso entre psicologos de la educacion,
didactas y docentes, alrededor de la
concepcién constructivista, que ha sido

) YRR

Stenhouse define el
curriculo como “una
tentativa para
comunicar los
principios y rasgos
esenciales de un
propdsito educativo,
de forma tal que
permanezca abierto
a discusion critica y
pueda ser
trasladado
efectivamente a la
prictica” (1991:
29).
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Las “teorias
tradicionales” del
curriculo tienen su
sustento en el modelo
humanistico cldsico,
propio de la edad
media y el
renacimiento, cuyo
objetivo era
introducir a los
estudiantes en el
repertorio de las
grandes obras
literarias griegas y
latinas y de las
lenguas cldsicas,
mediante el trivium y
el quadrivinm
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propuesta ademas como marco teorico y
metodologico para la reforma del
curriculo”.

El curriculo integrado

Una tendencia cercana a la propuesta de
Stenhouse, fundamentada en procesos, es
la de concebir, frente a la fragmentacion
de la cultura escolar, un curriculo
integrado o proyecto curricular integrado,
que tendria como propoésito eliminar las
barreras existentes entre las instituciones
académicas y su entorno, y que tiene entre
sus antecedentes inmediatos el “método
de proyectos”, de William Kilpatrick, y los
“centros de interés”, de Decroly.

Asi, frente al curriculo, cuya organizacién
se centra en las asignaturas, Jurjo Torres
Santomé propone el curriculo integrado o
interdisciplinar, que posibilita la
planificacion “alrededor de nucleos
superadores de los limites de las
disciplinas, centrados en temas,
problemas, topicos, instituciones, petiodos
historicos, espacios geograficos, colectivos
humanos, ideas, etc.” (Torres Santomé,
1994). El curriculo integrado es una
propuesta que hace parte del movimiento
pedagdgico en favor de la globalizacion y
de la interdisciplinariedad y que va de la
mano de reivindicaciones progresistas de
grupos ideolégicos y politicos que luchan
por mayores cuotas de democratizacion
de la sociedad. En Colombia la propuesta
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de Nelson Loépez para la educacion
superior se encuentra enmarcada dentro
de esta tendencia curricular; consiste en
“establecer un curriculo para la formacion
de los profesionales desde unos nucleos
tematicos y problémicos organizados por
areas de conocimiento, resultado de la
integracion de diferentes disciplinas
académicas y no académicas (cotidiani-
dad, escenarios de socializacion: hogar,
barrio, etc.) que alrededor de los
problemas detectados garantizan y aportan
su saber para el estudio, interpretacion
explicacion y solucion de los mismos”
(Lopez, 1996), con una mirada critica de
la realidad.

Otras miradas al curriculo

Tomaz Tadeu da Silva, pedagogo brasilero
contemporaneo, plantea una organizacion
de las teorias curriculares en tres
tendencias: la tradicional, las criticas y las
poscriticas. Aqui las teorias curriculares
definen el curriculo, su accion y su efecto,
es decir, que la reflexién sobre estos
discursos que incorporan en si mismos
diversas disciplinas permiten dar forma a
este objeto difuso y complejo para el
campo de la pedagogia.

Las “teorias tradicionales” del curriculo
tienen su sustento en el modelo
humanistico clasico, propio de la edad
media y el renacimiento, cuyo objetivo era
introducir a los estudiantes en el repertorio
de las grandes obras literarias griegas y
latinas y de las lenguas clasicas, mediante
el trivium y el quadrivium; también los
modelos tecnocraticos propuestos por
autores como Bobbitt y Tyler en Estados
Unidos a principios del siglo xx, que
pretendian la escolarizacion de las masas
bajo un modelo econémico eficientista y
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de organizacion cientifica del trabajo
(taylorizacion).

Un segundo grupo de tendencias lo
constituyen las “teorias criticas”, con
referentes tedricos marxistas |y
neomarxistas; posiciones como las de
Althusser, Bourdieu, Passeron; del
movimiento de reconceptualizacién:
Husserl, Heiddeger; la critica neomarxista:
Michael Apple, Henry Giroux, Paulo
Freire; nueva sociologia de la educacion:
Michael Young, Pierre Bordieu y Basil
Bernstein; los fenomenologos: Geoffry
Esland y Nell Keddie; el curriculo oculto:
Bowles, Gintis, Philip Jackson y Robert
Dreeben, quienes desde la década de los
sesenta fundamentaron sus analisis en la
economia politica, considerando como el
curriculo hace parte del aparato ideologico
del Estado capitalista y de las clases
dominantes para controlar, seleccionar y
tranquilizar a las clases subordinadas por
medio de la ensefanza, reproduciendo la
ideologia de la cultura dominante, lo que
lo hace responsable de la perpetuacion de
las desigualdades y las injusticias sociales.
Cuestionan en general los presupuestos del
orden social y educativo existente y
conciben el curriculo como territorio
politico, ademas critican la escuela como
reproductora de practicas como la
disciplina, el silencio y la opresion.

Las “teorias poscriticas” parten de las
teorias criticas, pero las amplian y las
modifican, concibiendo que el curriculo
no puede ser comprendido sin un analisis
de las relaciones de poder en las cuales
esta implicado. Ese poder no tiene un
unico centro, sino que esta esparcido por
toda la red social, y el conocimiento hace
parte de ese poder, ya que todo
conocimiento depende de la significacion

y esta depende de las relaciones de poder.
Incluye procesos de dominacion centrados
en la raza, etnia, género y sexualidad. Los
exponentes mas destacados son: Judith
Suttler y Debora Britzman, de las teorias
Qeer; Freud y Lacan, en el posmoder-
nismo; Foucault, Derrida, Deleuze,
Gualtari, Kristeva, Saussure, Nietzsche,
Heiddeger, en la critica posestructuralista
del curticulum; Memmi, Fanon, Homi,
Baba, Eduard Said, en las teorias
poscolonialistas, y Raymond Williams,
Richard Hoggart y Dick Hebdige, de los

estudios culturales.

Finalmente, Tomaz Tadeu da Silva expone
que:

En la teoria del curticulum, como
en la teoria social mas general, la
teoria poscritica debe combinarse
con la teoria critica para ayudarnos
a comprender los procesos por los
cuales, a través de relaciones de
poder y control, nos volvemos
aquello que somos. Ambas nos
ensefan, de diferentes formas, que
el curriculum es una cuestion de
saber, identidad y poder.

Después de las teorias criticas y
poscriticas del curriculum se hace
imposible pensar el curriculum a
través de conceptos técnicos como
los de ensefianza y eficiencia, o de

L) Y

Las “teorias
poscriticas” parten
de las teorias
criticas, pero las
amplian y las
modifican,
concibiendo gue el
curricnlo no puede
ser comprendido sin
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implicado.

L) Y

Epucacion y Ciencia - Num 11 . SEGuNDO SEMESTRE. Ao 2007 + PAa. 25-36



Yenny Aida Caicedo Nossa - Oscar Pulido Cortés

) Y

Las posturas
tedricas y
discnrsivas sobre
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categorias psicologicas como las de
aprendizaje y desarrollo, o incluso
de imagenes estaticas como las de
itinerario curricular y lista de
contenidos. En un escenario
poscritico, el curriculum puede ser
todas esas cosas, pues también es
aquello que con ¢l se hace, pero
nuestra imaginaciéon esta ahora
libre para pensarlo a través de otras
metaforas, para concebirlo de otras
formas, para verlo desde
perspectivas que no se limitan a
aquellas que nos fueron legadas por

las estrechas categorias de la
tradicion (Da Silva, 2001: 184).

El curriculo, que emerge como objeto de
conocimiento, junto con la escuela, se va
conformando en un campo especializado y
profesional (cfr. Da Silva, 2001). Para su
estudio, diferentes disciplinas, incluso
ciencias, conceptualizan y definen sus
caracteristicas especificas. El campo del
curriculo “designa un espacio de saber en
donde se inscriben discursos (teotias,
modelos), procedimientos y técnicas para la
organizacion, diseflo, programacion,
planificacion y administracion de la
educacién, bajo el principio de la
determinacién previa de objetivos
especificos planteados en términos de
comportamiento, habilidades y destrezas, y
con el proposito de obtener aprendizaje
efectivo” (Martinez Boom, Noguera y
Castro, 2003: 27). Pero es necesario aclarar
que muchos de los discursos y las acciones
que hoy conocemos como curriculo ya los
pedagogos y maestros los desarrollaban,
aungque sin otorgatrles esa denominacion. Es
decir, que el curriculo es una preocupacion
primordial de la pedagogia y de los diferentes
estudios y sistematizaciones que ésta ha
realizado desde la modernidad. El campo
del curriculo se consolida y se materializa
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con la aparicion de los expertos en curriculo,
posgrados, programas y oficinas en los
ministerios, e incluso en las preocupaciones
mas recientes de los intelectuales y
tecnocratas de la educacion, sobre todo en
el ambito formal.

Aparecen, desde esta perspectiva, las
teotrias, discursos o textos sobre el
curriculo (como los referidos en el
presente trabajo) que de cierto modo
inventan o construyen socialmente este
objeto, le dan direccion y le permiten
concretar acciones; en este sentido, ‘“‘un
discurso sobre curriculum —lo que, en otra
concepcion seria una teoria— no se limita
a representar una cosa que seria
"curriculum", que existiria antes de ese
discurso y que esta alli a la espera de ser
descubierto y descrito. Un discurso sobre
curriculum, incluso cuando sélo pretenda
describitlo "tal como es", lo que hace es

crear una idea particular de curriculum”
(Da Silva, 2001: 12).

Los discursos y las teorias sobre curriculo
se convierten en nociones particulares que
poco a poco la realidad y la asimilacién
del curriculo por estudiantes, profesores,
expertos, consultores y asesores de
colegios y, en el dltimo tiempo, también
de la universidad han ido creando.

Las posturas teoricas y discursivas sobre
curriculo, aunque con diferentes puntos de
partida, e incluso definiciones diversas,
confluyen en unas preguntas o ambitos
problematicos comunes y otras preguntas
especificas, que son del ambito propio de
la pedagogia. L.a pregunta inicial es qué
ensefar: tipos de contenidos y conocimien-
tos basicos, es decir, seleccionados o
recortados; de igual manera esta presente
la pregunta por el quién, que plantea qué
tipo de sujeto se quiere producir. De aqui
que se pueda afirmar que las preguntas que



hace el curriculo y las diferentes respuestas
que discursos y teorias curriculares han
presentado, tienen como uno de sus
vectores mas importantes la subjetividad o
incluso la identidad. De ahi que las
definiciones curriculares no son solamente
definiciones sobre contenidos, asignaturas
o tiempo y espacios. Cuando se define el
curriculo se define de igual manera la
relacion del sujeto con los saberes y
verdades a través de las cuales hemos sido
constituidos como sujetos de conocimiento
(dimension epistemoldgica); la segunda
relacion hace referencia a los campos de
poder en los cuales nos constituimos en
sujetos que actuan sobre los demas
ejerciendo o sufriendo la dominacién
(dimensién politica), y la tercera, a la
relacion ética mediante la cual nos
constituimos como agentes morales
(Foucault 1991: 194). Estas tres
dimensiones se encuentran en las teotias y
discursos sobte el curticulo, desvirtuando
de esta manera las posturas mediante las
cuales el curriculo es neutro o ingenuo o
solamente se trata de un asunto técnico y
organizativo; el curticulo y su definicion
plantean el juego de quién selecciona, a
quién le conviene, quiénes son los incluidos
y cuales los excluidos del proceso, qué se
desarrolla, qué se restringe, con qué tipo
de sociedad y de ciudadano se suefia, es
decir, las teorias del curriculo son campos
de fuerza y de batalla en los cuales se juegan
muchos intereses y se afecta la vida de las
personas involucradas.

Curriculo: y

La pedagogia y el curriculo son el puente
entre la escuela y la sociedad. La pedagogia
reflexiona sobre los fines de la educacion
y, por ende, enmarca las teorias y las
practicas curriculares; practicas que en el
mundo contemporaneo se recrean y se
bifurcan por la gran cantidad de
intervenciones disciplinares y politicas
sobre ellas.

La reflexién sobre estos topicos es
importante en tanto son temas que se han
venido trabajando en relacion con otros
saberes como la psicologia y con intereses
economicos y politicos especificos, dejando
de lado la relacion pedagogia—curriculo
como una relacion necesaria, que desborda
las fronteras de la escuela y que cada dia
hace mas compleja esta serie de relaciones
en una sociedad de cambios profundos y
vertiginosos. Ia pedagogia en los actuales
momentos se caracteriza por la
especializacion y fragmentacion, y, a su vez,
por la proliferacion de discursos que vienen
de diversos ambitos del saber, discursos que
retoman la educacién como objeto de
estudio y que atomizan el saber pedagdgico
(Zuluaga: 1987). De igual manera se
caracteriza porque sus discursos no
pretenden totalizar el ambito escolar, ni el
ambito educativo; son discursos locales,
especializados y sin pretensiones de
universalizacion. Concepcion diferente a la
presentada con los desarrollos y avances de
la escolarizacion moderna.

de la pedagogia
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