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Resumen

Se centra en la educacion superior y en
sus procesos de formacion de los futuros
profesionales en educacion, asi como en
el ejercicio y la contribucién de los
docentes universitarios en la consecucion
de tal fin. En primer lugar se abordan
algunos aspectos importantes alrededor de
la educacion superior en Colombia; en
segundo lugar se realizan unas aproxima-
ciones sobre la funcién docente, vista
como una labor practica, y sus implica-
ciones en la formaciéon de futuros
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docentes, y finalmente se plantea un
conjunto de ideas que vuelven su mirada
a la pedagogia como disciplina fundante
en la formacion de docentes, para dar paso
a algunos postulados que respondan al
interrogante: ¢EI desarrollo de la funcion
del docente universitario esta aportando
al desempefio de los futuros profesionales
en educacion? La docencia, como practica,
empieza a considerarse como aquel
conjunto de acciones que el docente
planea y desarrolla para cumplir con su
proposito formativo; dicho conjunto de
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acciones aparecen como eslabones que,
unidos entre si, otorgan coherencia a las
dinamicas de aprendizaje y enseflanza y
conceden valor a los procesos educativos
integrales, cuyos protagonistas son el
estudiante y el docente. Asi pues, la
practica docente es una accion biunivoca
que implica el estudio y el analisis de un
conjunto de nucleos que en si mismos
configuran la docencia como una practica
significativa.

Palabras clave: Docencia, Educacion
Superior, Practicas docentes, Contexto
institucional, Formacion integral, Relacion
estudiante—docente.

Abstract

The focus is the higher education,
regarding the formation of new
professionals in education and the
influence and duties of the university
professors toward that goal. First of all it
is discussed the main issues regarding the
higher education in Colombia, secondly it
is approached the professors work in a

practical way, considering their

Epucacion y Ciencia - Nom 11 . SEGunpo SEMESTRE. Ao 2007 « Pia. 33-54

48

responsibilities in teaching new
professionals, and last it is pointed out the
need to look back to pedagogy, as the
main discipline in teachers education in
order to find an answer to the following
question: Do the actual professors in
education add any value to the future
professors’ formation in education?

Teaching as a practice is being seen as a
set of actions that the professor plans and
develops to fulfill its primary purpose of
right formation. Those actions appear as
links that joined together cach one gives
coherence to the learning and teaching
dynamics and adds value to the integral
education process, in which the main
actors are the professor and the student.

On this way the teaching practice is a
biunivoc action that implies the study and
analysis of a set of nucleus, that by
themselves configure teaching as a
fundamental practice.

Key Words: Teaching, Practical

Education, Higher Education, Integral
Education, Process, Professor-Student
Relation, Institutional Context.
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A diatio, en la época en que vivimos,
nos enfrentamos a nuevos retos,
grandes desafios y multiples
alternativas de cambio e innovacion
en el marco de una meta que mas
bien empieza a aparecer como el
mayor compromiso de cada
sociedad: alanzar el desarrollo y el

. progreso humanos en todas sus
formas posibles, potenciar al
maximo el talento de miles de mujeres y
hombres en pro del crecimiento de la
sociedad y, en concreto, favorecer el mejor
ser y estar de acuerdo con las personas que
la integran. Desde este punto de vista, la
educacion, entendida como aquel «proceso de
Sformacion permanente, personal, cultural y social
que se fundamenta en una concepeion integral de la
persona humana, de su dignidad, de sus derechos y
deberes», de acuerdo con la Ley General de
Educacion Colombiana (Ley 115 de 1994),
se presenta como la mayor posibilidad de
caminar hacia el objetivo planteado
anteriormente, también como la oportuni-
dad de dar continuacién a diversos procesos
de formacion que al final pueden ser
evidenciados en el conocimiento, en el saber-
hacer con ese conocimiento y asi ponetlo al
servicio de una convivencia que se
fundamente en el respeto a la diferencia.

1

.

Para el caso particular de estas lineas, el
interés estara centrado enteramente en la
educacion superior y en los procesos de
formacion de los futuros profesionales en
educacién, asi como en el ejercicio y la
contribucion de los docentes universitarios
en la consecucion de tal fin. Asi pues, en
primer lugar se abordan algunos aspectos
importantes alrededor de la educacion
superior en Colombia; en segundo lugar
se realizan ciertas aproximaciones sobre
la funcién docente, vista como una labor
practica, y sus implicaciones en la
formacién de docentes, y finalmente se
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plantea un conjunto de ideas que vuelven
su mirada a la pedagogia como disciplina
fundante en la formaciéon de docentes,
para dar paso a algunos postulados que
respondan al interrogante: s Actualmente el
desarrollo de la funcion del docente universitario
estd aportando al desempeiio de las futuros
profesionales en educacion?

1. De la educacion superior, su
sentido y objetivos en el
contexto colombiano

Laley 30 de 1992, cuyo objetivo es organizar
el servicio publico de la educacion supetior
en Colombia, define en su articulo 1.° la
educacion superior como «un proceso
permanente que posibilita el desarrollo de
las potencialidades del ser humano de una
manera integral |...] y que tiene por objeto el
pleno desarrollo de los estudiantes y su
formacion académica o profesional», en
consecuencia, se hace referencia aqui a una
serie de acciones significativas conectadas
entre si que buscan orientar el crecimiento
de la persona mediante el cubrimiento de
sus expectativas, intereses y necesidades en
el marco de una preparacion académica, lo
suficientemente reveladora para poder dar
cumplimiento a los requerimientos que la
sociedad de hoy le presenta.

Desde este punto de vista, dicho proceso
implicaria un esfuerzo por alcanzar un
conjunto de objetivos que van mas alla
de las intenciones individuales de cada
estudiante y se posicionan en un ambito
social donde los fines por alcanzar se
explican asi:

A. Formacion integral en pro del desarrollo
del pais: la educacion superior promueve la
formacion integral de los colombianos dentro
de las modalidades y calidades propias que
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" E/ término dindmica se
Pplantea en este texto
como el proceso
consciente y holistico de
la prictica docente,
manifestado a través de
la comprension
sistepudtica en la
compleja y necesaria
relacion estudiante—
docente durante la etapa
de formacion de docentes,
realizada por sus
docentes titulares o
lideres de las acciones
pedagdgicas en beneficio
de esta formacion.

2 El gercicio es una
Sorma de «trabajor
bumeano gue a su veg,
10 configura . . .
Namar «précticay al
gervicio gue bajo la
direccion de un maestro
) por cierto niimero de
meses 0 aiios deben
hacer algunos para
habilitarse y poder
ejecutar piiblicamente
su profesion, como es el
caso de la medicina, el
derecho, la educacion,
ete. Véase: Mary Luz,
Restrepo y Rafael
Campo. La Docencia
como prectica. E/
concepto, un estilo, un
modelo. Facultad de
Edncacion. Pontificia
Universidad Javeriana.
Bogotd, 2002. p. 14
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esta capacitandolos para cumplir las funciones
profesionales, investigativas y de servicio
social que requiere el pais.

B. Conocimiento al servicio de las
necesidades del pais: trabaja por la
creacion, el desatrollo y la movilizacion
del conocimiento en todas sus formas y
expresiones y promueve su utilizacion
en todos los campos para solucionar
diferentes problematicas del pais y asi
convertirse en factor de desarrollo
cientifico, cultural, economico, politico
y ético a nivel nacional y regional.

C. Construccién de comunidades aca-
démicas: la educacion superior suscita
la formacién y consolidacién de
comunidades académicas y la
articulacién con sus homologos a nivel
internacional.

Estos objetivos, a aprop6sito de la evolucion
de las comunidades, cada vez se hacen mas
urgentes de alcanzar, pues cada dia son mas
las necesidades, las metas y los desafios
propios de un pais en via de desarrollo como
el nuestro. Entonces, este profesional, hoy
mas que nunca, debe asumir una postura
reflexiva y comprometida frente al tema de
la educacion supetior como la posibilidad
de avanzar hacia mas y mejores oportuni-
dades de progreso. El espacio universitario
hoy esta llamado a convertirse en un ambito
de discusion acerca de problemas de mayor
magnitud que aquejan a cada colectivo, ¥,
en esta medida, desarrollar procesos de
formacion profesional coherentes y
contextualizados con la realidad, esto quiere
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decir que la idea primordial es que el docente

[futuro profesional se perciba y actie como el
encargado de la exploracion, el reconoci-
miento, el analisis y la formulacion de
propuestas de solucion frente al conjunto
de problematicas —educativas, sociales,
econdmicas, politicas y culturales— que
afronta nuestro pais.

En el caso de los procesos de formacion
de educacion, el objetivo es que cada
dinamica' desarrollada esté pensada en
funcion de lo que exigen hoy en dia las
instituciones educativas. Asi pues, los
docentes que orientan dicho proceso
tienen la responsabilidad de crear y recrear
aquellas experiencias significativas que
logren conectar al estudiante con las
diversas situaciones dentro de las cuales
tendra que mostrar sus competencias. La
dificultad presente aqui es que en algunas
ocasiones tal idea no se alcanza del todo y
las acciones de aprendizaje y ensefianza
quedan reducidas a momentos eminente-
mente teoricos que, aunque son imprescin-
dibles, no son suficientes para dar
continuidad a este ciclo, que necesita estar
apoyado en acciones practicas donde los
conceptos, ideas y teorias puedan ser
confrontados en situaciones reales.

Por esta razon, es preciso en la actualidad
asumir la funcién docente como una
practica® dotada de sentido, en la cual el
docente se muestra como lo que esta llamado
a ser: el orientadot, el movilizadot, el
mediador en el crecimiento y desatrollo de
sus estudiantes.
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A continuacion la reflexion se centrara en las
implicaciones de la funcion docente como una
accion practica y en sus consecuencias, todas
ellas detonantes importantes en el aprendizaje
de las futuras generaciones de los
profesionales en educacion.

2. La funcion docente, una
accion practica3: sus
implicaciones en el marco
de formacion de
profesionales en educacion

ILa funcion docente «consiste en mediar entre
las personas en formacion y la cultura y
conocimientos que en un momento historico
dado se demanda aprender a los integrantes
de una sociedad en particulary*. Ella requiere
el gjercicio de actividades que puedan ir mas
alla del aula de clase y que promuevan
procesos de aprendizaje. En otras palabras,
referirse a la funcion docente es indicar una
labor que comprende aquel conjunto de
acciones 0 actos que ejerce una persona a
quien se le reconocen conocimientos,
habilidades y actitudes apropiadas para
orientar procesos de construcciéon e
interiorizacion de conocimientos, es
aproximarnos a un proceso académico de
interaccion que acontece de manera especial
entre docentes y estudiantes alrededor del
planteamiento de problemas y de interro-

gantes concretos. Desde este punto de vista,
el fin de la docencia es alcanzar competencia
en el manejo de distintas situaciones y
experiencias, en modelos interpretativos y
explicativos, en el manejo de los conocimien-
tos y en la capacidad de dialogo y autonomia
para decidir frente a maltiples opciones.

Todo lo anterior permite entrever que la
docencia, ante todo, se presenta como una
practica. No obstante, antes de profundi-
zar en el concepto de la docencia como
practica es necesario realizar algunas
aproximaciones sobre este ultimo término,
que en principio lleva a comprenderlo
como modo de hacer, como los modos
de operar que son observables y que al
observarlos descubren métodos, como la
expresion de la existencia donde se hace
visible aquello que diferencia y nos une
como seres humanos y, finalmente, como
«los modos de la accién cotidiana, ya sean
intelectuales o materiales, mediante los
cuales el ser humano configura su
existencia como individuo y como
comunidad construyendo cultura»
(Restrepo y Campo, 2002: 42).

Desde este punto de vista, /a docencia como
prctica empieza a considerarse como aquel conjunto
de acciones que el docente planea y desarrolla para
cumplir con su propdsito formative. Dicho
conjunto de acciones aparece como
eslabones que unidos entre si otorgan
coherencia a las situaciones de aprendizaje
y ensefianza y conceden valor a los procesos
educativos integrales, cuyos protagonistas
son el estudiante y el docente. Asi pues, la
practica docente es una accion integral que
implica el estudio y el analisis de un
conjunto de nucleos que en si mismos
configuran la docencia como una practica
significativa. Dichos nucleos se explican
asi:

 El tema y el estudio
de la «razon practicay,
iniciado por
Aristiteles,
tematizado y
enriquecido por Kant e
insertado en lo
comunitario por Hegel,
encuentra nuevas
dimensiones en la
propuesta de Panl
Ricoenr, quien ha
sugerido «construir por
grados un concepto de
ragon prdctica que
satisfaga estas dos
excigencias: que
merezea ser llamado
ragon, pero conserve
caracteres irveductibles
a la racionalidad
cientifico-téenica (...)
busco el concepto mds
simple en la teoria de la
accion, con el concepto
de «razon de actnar», y
lo enriquezco con la
aynda del
ragonanmiento
practico. . .» en Panl
Ricoenr. «La raison
practiquey en
Chronigues Sociales de
France (1972), 80:
45.

* Disponible en
Internet: hitp: | | wwmw.
Congreso. Unan.
Xnx/ ponseloc /
ponencias | 1387
btml
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> A este término
(traducir) se le asigna
el sentido metaforico.
Véase: Restrepo y
Campo (2002: 53).

2.1 Construccion curricular: un
horizonte de posibilidades en la
formacion de docentes

De manera general, la educacion es
entendida como «un proceso mediante el cual
los seres humanos van tomando
determinada forma» (Restrepo y Campo:
49), cuya funciéon es la comunicacion de la
riqueza cultural para asi favorecer su
creacion y recreacion, mediante procesos que
permitan descubrir nuevas formas de
abordar y acceder a la realidad. Este
concepto reconoce en la formacion de la
persona su principal orientacion, su intencion
esencial y afirma que, evidentemente, para
que un proceso sea educativo es necesario
que tenga una intencion formativa, y en
esto precisamente consiste la acciéon
curricular, en convertit un caudal cultural
en una posibilidad de formacion de quienes
lo apropian. De ahi que se considere que el
curriculo no puede asumirse como la simple
organizacion de conocimientos, sino mas
bien como un proceso de construccion
continua cuyo énfasis debe estar en construir
curriculos, construir posibilidades de
formacion, esto es curricularizar.

Como se senald, el curriculo no es de
ninguna manera un recetario prescrito, un
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plan de estudios o una actividad destinada
a la organizacion de conocimientos. Por el
contrario, este adquiere sentido en la
medida en que sea entendido como
alternativa, como oportunidad y como
posibilidad de realizarse acompafiado de su
razon, de su sentido. En consecuencia, la
curricularizacion aparece como una accion
intencionada dirigida a hacer inteligibles los
procesos educativos; es, en otras palabras,
donde se concreta la funcién orientadora
de la educacion a partir de la puesta en
escena de senderos y trayectos por recorter.

Desde esta perspectiva, la curricularizacion,
como accién constitutiva de sentido,
implica tres acciones basicas. ILa primera
es traducir®, actividad que incluye
convertir experiencias y conocimientos en
procesos que puedan ser aprendidos por
otros; la segunda, conjugar, esto es, enlazar
los diversos componentes de los procesos
educativos, y la tercera, orientar, mostrar
caminos, avanzar hacia el futuro sin olvidar
el presente, lo existente.

Es asi como esta practica de curricularizar
es una responsabilidad propia del docente,
que se evidencia en tres niveles:
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A. Primer nivel Referente a la preparacion
de accion de clase, que al ser esta
abordada como elemento del proceso
curricular se muestra no como un simple
espacio para transmitir informacion,
sino como un lugar de encuentro que
brinda a los estudiantes grandes
posibilidades de desarrollo.

B. Segundo nivel Mediador. Relacionado con
la elaboracion de planes y programas
que, asumidos y comprendidos en este
sentido, dejan de ser una accion mas que
es necesario cumplir y pasan a
convertirse en manifestaciones, en
expresiones orientadoras de la vida
estudiantil.

C. Tercer nivel: General. Orientado al
trabajo del proyecto institucional, el
cual condensa la manera como la
comunidad educativa ha decidido
alcanzar los fines de una formacion
integral.

Asi, al senalar el tema vertebral de estas
lineas, la formacién de docentes y la
contribucién del docente universitario
para la consecucion de tal fin, y retomando
todo lo dicho, empiezan a surgir algunas
ideas que es preciso destacar:

- Siendo la docencia una accién de
mediacion entre el sujeto en formacion
y el conocimiento y la cultura, cuya
intencion es potenciar multiples
competencias en la persona, el docente
es responsable de orientar este proceso
formativo y debe asumir su rol como
un orientador en la construccion de
conocimientos para dejar atras aquel
postulado que lo ubica como un
transmisor de ideas. Los docentes que
hoy se estan formando requieren estar
acompafiados y guiados por profesiona-

les que expongan en su practica lo que
esperan realicen sus estudiantes, pues
no se puede decir de palabra que un
docente es un mediador cuando las

acciones y los hechos demuestran lo
contrario. Critica, analisis, discusion,
reflexion deben estar contenidos en su
protagonismo, en la interaccion
docente—estudiante.

- La construccion curticulat® planteada
como proceso debe servir de apoyo en
la formacion de docentes. Esto implica
presentarla como un horizonte de
posibilidades por realizar, por recorrer,
que adquiere sentido en la medida en que
cada docente se apropie de esa
responsabilidad y que desde el mismo
momento de planear sus cases tenga
presente los fines que persigue, la
poblacion a la cual le sirve y en general
el espacio de aprendizaje y enseflanza
dentro del cual se devuelve. Esto significa
curricularizar en el contexto de la
formacion.

2.2 El docente: mostrando se
muestra y posibilita el aprendizaje

Aunque cada persona es la gestora de su
propia formacion, el papel de la educacion
es abrir el camino a dicha formacién, y en
esta accion el docente tiene un papel
protagonico pues: «Es el docente quien

¢ Aungue la palabra
curricnlum ha pasado
a ser término habitual
de nuestro vocabulario
pedagdgico, su
significado no es
univoco. Se trata de
una palabra latina
que significa
«caminoy y
habitualmente se
emplea para designar
el conjunto de
materias y actividades
qute cabe realizar para
alcanzar el nivel
educativo o una
carrera. Este seria su
significado desde la
perspectiva del
alumno. Por lo que
respecta al
profesorado, e/
curricnlum constituye
el ambito académico
sobre el cual se
materializa la
actuacion profesional,
erigiéndose en fuente
de proyeccion,
reflexcion y valoracion
de la profesionalidad
misma (Sarramona,

2000:127).
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«weon lo que

existe pero
destinado a futuros
inciertos, se establece
para que
desaparezea y se
espera desarrollar
un saber y un buen
hacer construido
desde el error, la
ausencia, la
incompletudy
(Sarramona: 60).

ST 2

mostrando se muestra —ensefla—
posibilitando el aprendizaje» (Sarramona,
2000: 54). Desde este punto de vista podria
decirse que el docente es quien hace aflorar
y despierta en el otro (el estudiante) su
interés y deseo de aprender. Es una figura
central comprometida con la idea de
promover y propiciar la formacion de
quienes como estudiantes desean aprender
y asi facilitar su progreso, y esta idea va
tomando sentido a través de la accion de
ensefar, de mostrar, de poner ante los ojos,
para posibilitar al otro su aprendizaje. Es
en este mostrar y mostrarse donde el
docente va dando testimonio de su
profesion, de su recepcion del mundo, del
hombre y de la educacion.

Asi pues, enseflar es ante todo considerar la
intencion del otro de formatrse, es reconocer
que las acciones planeadas estan orientadas
a ese otro, para que logre la comprension
acerca del mundo que lo rodea; esto supone
que el énfasis en los procesos educativos
debe estar no en el qué ensefar, sino en el
coémo hacetlo, de manera que el estudiante
vaya mas alla de la acumulacién de
conocimientos y adopte una postura de
investigacion, de critica y discernimiento
frente al contexto del cual es parte
integrante.

En consecuencia, abordar el tema de la
ensefianza y el aprendizaje es aproximarse
a un proceso que requiere de la
participacién tanto de docentes como de
estudiantes, donde el primero es el
encargado de propiciarlo, ya que el
aprendizaje es el producto de acciones
significativas de ensefianza que lo
impulsen. Asi, la definiciéon del docente
comienza a tomar un nuevo matiz:

. es ante todo el hombre del
encuentro y de la confrontacion. Es al
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mismo tiempo solidario, promotor y
victima de la renovacion y se encuentra
entre el pasado y el futuro, sirve a la causa
dela traicién por lo que ensefla y ala causa
de la renovaciéon en aquellos que deben
contribuir a formar (Sarramona: 59).

2.3 Encuentro estudiante-
docente: experiencia inagotable
de formaciéon

A lo largo de este escrito se ha expuesto la
formaciéon como la razoén de ser de la
educacion, una accién que se va
desarrollando en la actuacion con el Otro
y con el mundo circundante. Una de estas
formas de interaccion es la conformada por
el estudiante y el docente, relacion dentro
de la cual el fin perseguido es propiciar
dicha formacién y que se construye «con
lo que existe pero destinado a futuros
inciertos, se establece para que desaparezca
y se espera desarrollar un saber y un buen
hacer construido desde el error, la ausencia,
la incompletud» (Sarramona: 60).

Esto quiere decir que este encuentro tiene
sus bases en las ideas y conocimientos
previos que tiene el estudiante para desde
alli caminar hacia la construccion de nuevos
conocimientos que hagan de la persona un
sujeto competente; para este caso en
particular, la idea es guiar al estudiante hacia
la potenciacion de habilidades que puedan
proveerle un adecuado desempeflo
profesional en el ambito educativo.

De igual forma, esta interaccion exige del
docente una total disposicién para
compartir, de lo contrario este proceso
quedaria reducido a una actividad
instrumental en la que seguramente estaria
instruyendo, pero no contribuyendo a lo
que todos esperan: el enriquecimiento
permanente del proceso de construccion
del si-mismo-en-relacion con los otros y con
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el momento socio-historico que esta
viviendo. Asi pues, realizar una mirada
sobre la interaccién docente-estudiante es
acercarnos a una actividad de intercambio
de sentido, donde el dialogo es el principio
edificador, en lucha contra la simple
transmision de informacion.

Lo anterior, para el caso de los procesos
de formaciéon docente, trae como
consecuencia la oportunidad y alternativa
de crear verdaderos espacios formativos
donde la discusion y la reflexion pedagogica
daran paso a nuevas formas de pensar el
qué, el para qué y el como de la educacion,
para asi responder a las demandas de la
sociedad actual y a lo que esta espera de
sus profesionales en educacion.

3. Funcion docente: buisqueda
de su cualificacion desde la
accion reflexiva

Asumir la docencia como practica en pro
de la formacion de futuros docentes es una

labor que convoca a cada profesional de
la educacion a reconocer la importancia
y, al mismo tiempo, la necesidad de
proyectar su ser para brindar alternativas
de aprendizaje a los demas, alternativas
de caminar en su propia formacion. Es
volver la mirada sobre sus propias
acciones, que significa para el docente
crear una conciencia de autoevaluacion,
donde ¢l mismo pueda acercarse a su
pasado y a su presente, para desde alli
imaginar y concretar mejores futuros en
beneficio propio y del grupo de personas
con quienes ha firmado un compromiso
de formacion mutua; pues es preciso
recordar que el docente, al ensefiar, al
interactuar con sus estudiantes, también
esta aprendiendo y reconociéndose como
un ser susceptible de mejorar
continuamente.

Una practica docente, por ser docente y por
ser practica, involucra en su esencia una
accion reflexiva que influye constante-
mente en el profesional, sobre sus actos y
sobre la manera (forma de trabajo) y las

Es volver la mirada
sobre sus propias
acciones, que
significa para el
docente crear una
conciencia de
auntoevalnacion
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«wolver sobre lo
mismo, pero de

manera diferente y
con mayor
insistencia... Implica
sentir y pensar en
cada accion
realizada para
comprender mejor su
sentido y permitir y
posibilitar su
transformaciony
(Sarramona: 68).

herramientas —entre otros elementos— sobre

las cuales ha soportado su funcion. En este
caso, seria importante que cada docente
volviera su mirada sobre ciertos interrogantes
como: ¢qué estoy enseflando?, ¢es mi labor
una accion tedrica?, dpracticar spor qué estoy
ensefiando?, ¢para qué estoy ensefiandor,
¢qué fines persigo? ¢scéHmo estoy
desarrollando esta enseflanza?, ¢qué
herramientas utilizo?, ¢en qué momentos?
¢Existe coherencia entre lo que ensefio y los
requerimientos de la educacién en la
actualidad?, ¢contextualizo mi labor?. Y, lo
mas importante: Jfconozco a mis
estudiantes?, Jcuales son sus intereses?, Jsus
expectativas?, ¢qué esperan del proceso
formativo que estan atravesando?

De ser asi, esta tarea de reflexion
proporcionatia al docente una vision mas
comprensible de su trabajo y de la labor que
desea hacer en adelante, lo involucraria
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necesariamente en una dinamica de
actualizacion, que construiria un puente de
comunicacion entre lo que ¢l piensa es
necesario enseflar y la funcionalidad de estos
conocimientos en la realidad educativa que
esta fuera de las aulas universitarias. Asi, se
estarfa respondiendo a una problematica que
infortunadamente ha ido creciendo y que en
sintesis plantea que posiblemente lo que el
docente en formacion esta aprendiendo en
el ambito de la academia tiene poco
significado o relevancia en el contexto que
reclama su ejercicio. De esta manera
empieza a surgir la necesidad de replantear
la docencia en su practica, de tal forma que
ésta oriente su desarrollo en funcion de las
necesidades de la sociedad.

En consecuencia, esta accion reflexiva del
docente es en definitiva una actividad que
invita a «volver sobre lo mismo, pero de
manera diferente y con mayor insistencia...
Implica sentir y pensar en cada accion
realizada para comprender mejor su sentido
y permitir y posibilitar su transformacién»
(Sarramona: 68). Esta accion se convierte,
entonces, mas que en deber, en un nuevo
horizonte prometedor de mejores
ambientes de formacién para los
profesionales del mafiana que esperan servir
de manera competente con las metas cada
vez mas ambiciosas de la educacion.

4. A manera de conclusion: la
pedagogia y sus aplicaciones en
el proceso de formacion de
docentes

Hasta este punto, el tema principal de estas
lineas se ha desarrollado, en primer lugar,
realizando una mirada sobre el sentido y los
fines de la educacion superior en el contexto
colombiano; en segundo lugar se ha
intentado abordar la fincion docente como una
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practica construida a la vez por multiples
practicas (curricularizacidén, mostrar,
mostrandose posibilitando el aprendizaje e
interrelaciéon docente-estudiante) y sus
implicaciones en los procesos de formacion
de los docentes del mafiana, y finalmente se
ha elaborado una aproximacion al papel de
la accién critica de la basqueda del
mejoramiento docente mediante el
planteamiento de algunos interrogantes que
en el marco de la preparacion y orientacion
de docentes pueden promover una
comprension mas amplia de dicho proceso.

A manera de conclusion, las siguientes
lineas presentan algunas ideas generales
extractadas de la amplia exposicion que
Jairo Hernando Gomez Esteban, docente
titular de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, elabora
alrededor de la pedagogia como disciplina
Sfundante en el proceso de formacion de docentes.

4.1 La pedagogia en el horizonte
de formacién docente

Abordar y caracterizar la pedagogia en
funcién de la formacion de futuros
docentes es una acciéon compleja e
interesante que incluye realizar una mirada
sobre sus tres sentidos mas relevantes: a)
Pedagogia como ciencia de la educacion,
b) Pedagogia como saber profesional, y c)
Pedagogia como proceso de ensefanza.

4.1.1 Pedagogia como ciencia de la
educacion. Esta perspectiva, en el contexto
de la formacién de docentes, plantea que
los fines de la educaciéon deben ser
coherentes con los fines de la razén practica
estudiada por Immanuel Kant, y que la
accion comunicativa, sustentada por Jurgen
Habermans, como el horizonte del
significado de la pedagogia, entendida como
ciencia de la educacién, debe coincidir con
la libertad, la critica y la autodeterminacion
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de las interacciones educativas, que estan
permeadas por interacciones comunica-
tivas, las cuales tienen reglas, presuposicio-
nes, contextos, historia y significados. Y
que principalmente «la pedagogia es una
disciplina en construccion y reconstruccion
que se esta moviendo permanentemente
(saber como)» (Gopiez, 2002: 248).

4.1.2 Pedagogia como saber profesion-
al. Esta visién puede ser asumida desde
los modelos diferentes en los procesos de
formacion:

v El modelo academicista plantea que el
saber pedagogico debe estar sustentado
en la ciencia: por un lado, las disciplinas
relacionadas con los contenidos
escolares, y por otro, con ciencias de la
educacion. Para esta perspectiva los
saberes del docente no son importantes,
y parte del postulado que sefiala que es
«posible transmitir los significados de las
disciplinas a través de su exposicion
ordenada de manera que pasen de la
mente del experto a la mente del docente
sin sufrir modificaciones, deformaciones,
interpretaciones o mutilaciones

significativasy (Gopiez: 249). Tal
situacion, de acuerdo con Gopiez, es mas
comun de lo que se cree en las Facultades
de la Educacién, donde infortuna-
damente algunos docentes han hecho de
este modelo su forma de trabajo y han
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La educacion

vista como un
proceso cultural estd
sustentada en el
intercambio de
significado producto
de la accion
comunicativa. Esta
idea convierte el
saber pedagdgico en
un campo
COgnoscitivo
enriguecido por una
Jormidable
«hibridacion de
saberesy (Gomez,

1999),

(Y3
»

llevado paulatinamente «al saber
pedagdgico a una practica descontex-
tualizada de la cotidianidad del docente»
(Gopiez: 249).

El modelo tecnolégico exalta la
dimension practica de la profesion. Asi,
el disefio instruccional, la tecnologia
educativa y la operativizacion de las
ciencias de la educaciéon en un saber
hacer se constituyen en las directrices
metodologicas mediante las cuales este
modelo espera alcanzar sus fines
practicos. Su concepto fundamental es
la practica, y el principio clave es que el
cambio educativo es una dinamica cuyas
acciones principales estan orientadas a
llevar la teoria a la practica.

Elmodelo fenomenolégico, al igual que
el anterior, considera que el saber
pedagogico no requiere de la apropiacion
de contenidos especificos, sino que se
centra en el saber procedimental y
funcional. Tal caracteristica ateorica de
este modelo lo convierte, entonces, en
una opcién poco valida en la orientacién
de docentes. Sin embargo su orientacion
hacia el conocimiento practico se
constituye en una fortaleza «a la hora de
adelantar procesos de formacion de
docentes de cara a la investigacion, el
desarrollo cultural y la constitucion de
sujetos con alto potencial humano
propositivo y transformador (Gopiez:
251).

Asi pues, cada uno de estos tres modelos no
logra acercarse completamente a la inmensa
complejidad que implica abordar el saber
pedagogico, ya que mientras uno la ve como
saber puramente teorico, las otras dos la
asumen como un conocimiento practico. No
obstante, es importante reconocer que
ninguna de estas tres se puede rechazar del
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todo, pues aunque evidentemente presentan
algunas limitaciones, también es cierto que
algunos de sus postulados se pueden retomar
en pro de reconstruir un saber pedagdgico
mas integrador. Desde este punto de vista
se intenta plantear algunos fundamentos que
resuelvan el debate acerca de si el saber
profesional es un conocimiento puramente
tedrico o se asimila a un conjunto de
competencias técnicas. En consecuencia, es
posible extraer tres ideas concretas:

A. El conocimiento profesional es cultura.
La educacion vista como un proceso
cultural, esta sustentada en el intercam-
bio de significado producto de la accion
comunicativa. Esta idea convierte el saber
pedagdgico en un campo cognoscitivo
enriquecido por una formidable
«hibridacion de saberes» (Gomez, 1999),
para dar tramite a la constante mirada
sobre el saber procedimental en adversos
contextos. Esta accion le imprime al saber
pedagogico una condicion historica y
socio-construccionista.

El conocimiento profesional es
interdisciplinario y complejo: lo cual exige
del docente pasar de un pensamiento
analitico, univoco y disciplinar, a un
pensamiento mas holistico e interdisci-
plinar, dado que «no es posible ensefar
una disciplina sin referencia a contextos
particulares, sin establecer sus
implicaciones éticas y politicas» (Gopiez:
252).

. El conocimiento profesional es, por
naturaleza, critico e investigativo. Esto
implica, de acuerdo con el docente citado,
dos postulados:

* El conocimiento se genera dentro de
estructuras de poder que lo limitan y
lo condicionan.
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* El conocimiento se hace hegemonico
y su espacio fundamental de repro-
duccién y dominacion es la educacion,
y el dispositivo que legitima esta
reproduccion es la formacién de
docentes.

4.1.3 Pedagogia como enserianza. Al
definir la pedagogia como una disciplina
que se ocupa de la ensefianza, surgen tres
perspectivas que la ubican como una
accion técnica e institucional, en unos
casos, o sociocultural y politica, en otros
casos, o como proceso inherente e
indispensable del desarrollo humano.

v/ Visién técnica-instrumental: este
planteamiento nace de la exigencia que
se hace a la pedagogia de resolver los
problemas eminentemente instrucciona-
les, esto quiere decir que esta orientada
al como del hecho educativo, lo cual,
segun Gomez, «conduce inevitablemente
a desligar la forma del contenido, los
procesos de formacion con los resultados,
el aprendizaje del desarrollo, la teoria de
la practica, la educacion y la sociedad»
(en Gopiez: 254).

v/ Visién sociocultural y politica: la
enseflanza aqui se presenta como una
accion de concienciacion que tiene sus bases
en la dialogicidad, la investigacion

politicamente comprometida y un
profundo trabajo cultural.

v/ Visién de desarrollo humano: la
ensefianza es la contraparte del desarrollo
humano, el aspecto inherentemente
necesario para la apropiacion social e
historica de la humanidad.

4.2 La ensenanza: sus funciones
en la formacion de docentes

Aunque las tres perspectivas sefialadas
exponen claras diferencias en la manera
de entender la ensefianza como objeto de
la pedagogia, Gopiez plantea que es
posible integrarlas de tal forma que al final
se pueda obtener un postulado que aborde
la pedagogia como disciplina fundante en el
proceso de formacidn de docentes. En
consecuencia, las reflexiones construidas
desde su mirada personal se aplican asi:

* «Una redefinicion epistemologica de la
perspectiva instrumentalizo nos
permitiria entender que la ensefiabilidad
es mucho mas que procedimientos
didacticos y en consecuencia tiene que
ver con los procesos de construccion de
los saberes especificos» (Gopiez: 257);
esto conduciria a trabajar la ensefianza
de dichos saberes especificos de manera
interdisciplinaria, persiguiendo como

Al definir la
pedagogia como nna
disciplina gue se
octipa de la
ensefianza, surgen
tres perspectivas que
la ubican como nna
accion téenica e
institucional,
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social y politica de
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participativo y
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debe tener la
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proceso de formacion
de docentes»
(Gopiez: 257).

objetivo central la articulacion de los
diversos saberes que circulan en la
Escuela y el desarrollo en el futuro
docente de un conjunto de competencias
pedagdgicas promotoras de un mejor
desempefio. Espacios de discusion
alrededor de tematicas como los mode-
los pedagogicos, epistemologia e
investigacion educativa significan una
importante contribucion en este caso.

«LLa mirada social y politica de la
enseflanza permite entender el caracter
critico, comprometido, participativo y
transformador que debe tener la
pedagogia en un proceso de formacion
de docentes» (Gopiez: 257). En conse-
cuencia, alcanzar una sélida formacion
ética y politica solamente puede concre-
tarse en la medida en que la formacion
de docentes sea abordada como un
verdadero proyecto politico construido
desde una idea de sociedad civil y de
nacién y convierta esta actividad en una
oportunidad de crecimiento social,
cultural y politico. Es pertinente el analisis
acerca de la sociologia de la educacion.
La historia de la educacién y la ética
profesional pueden servir en este
proposito.

«Si asumimos que la enseflanza es parte
constitutiva del desarrollo, y de ninguna
manera se reduce a un facto o
componente mas de este, entenderemos
que la educabilidad del ser humano va
mas alla de los procesos de socializacion»
(Gopiez: 257). Desde este punto de vista
la educabilidad comienza a aparecer
como una dimension del desarrollo
humano que aborda cuestiones de orden
psicolégico, pero también de corte
cultural e histérico. Psicologia del
desarrollo, procesos psicolégicos y
desarrollo humano.
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En conclusion, formar futuros docentes es
una labor que advierte un verdadero
compromiso de los profesionales
responsables de orientar estos procesos.
Vivimos en una sociedad que dia tras dia se
plantea grandes retos de desarrollo, y uno
de estos involucra la construccién de mas y
mejores oportunidades educativas para
cientos de personas, y esto solo podra ser
posible en la medida en que desde la
universidad se promuevan experiencias
significativas en tareas de la preparacion de
los docentes del mafiana que les otorgue el
desarrollo de las competencias necesatias
para desenvolverse en contextos y
poblaciones diversos.

Este es, pues, el desafio quiza mas grande
de Colombia: pensar la educacion de nifios
y jovenes desde el mismo momento de la
formacién de los docentes que mas
adelante se encargaran de ella. Ademas,
avanzar en la reflexion, critica, analisis y
debate continuo para construir el
conocimiento de nuestras comunidades
académicas y los colectivos docentes, para
posibilitar una nueva mirada a la formacién
de los futuros docentes.
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