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Resumen

El objetivo de la investigacion es fortalecer
la comprension de textos expositivos y
argumentativos a través de una estrategia
de aprendizaje cooperativo que permita el
desarrollo de la habilidad inferencial. Aqui
se exponen las conclusiones alcanzadas
después de la caracterizacion de la
situacion a partir delaaplicacion del primer
taller de lectura grupal que permiti6 tener
claridad acerca de las dificultades que
los estudiantes presentan al responder
preguntas de tipo inferencial, teniendo en
cuenta que la inferencia es la esencia del
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proceso de comprension y que esta puede
desarrollarse. La investigacion sigue un
enfoque cualitativo y esta enmarcada en la
investigacion accion educativa. La técnica
utilizada fue la observacion participante a
través de instrumentos como el diatio de
campo y los talleres aplicados. El analisis
dio cuenta que el aprendizaje cooperativo
para ejercicios de lectura es una estrategia
utl pues requiere que el estudiante
interactie con sus pates y con el texto
mejorando la comprension del mismo.
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LEl presente articulo
pretende mostrar los
avvances parciales del
trabajo de investigacién
“La inferencia, una
habilidad para fortalecer
la comprension de

textos expositivos y
argumentativos”, que se
desarrolla en la Institucion
Educativa Técnica
Carlos Alberto Olano
Valderrama de Belén,
Boyacd, Colombia en los
grados cuarto de primaria
y octavo de secundaria de
la sede Central.
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Abstract

This article intends to show the
partial advances of the research work
“Inference, an ability to strengthen
the comprehension of expository and
argumentative texts”’, carried out in
the Technical Educational Institution
Carlos Alberto Olano Valderrama in
Belen (Boyacia, Colombia) in fourth
grade of primary and eighth of
secondary of the central campus. Here
we present the conclusions reached after
characterizing the situation from the
application of the first group reading
workshop that allowed to have clarity
about the difficulties that the students
present when answering inferential
type questions and to approach this
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problem as a possibility to strengthen
the understanding of texts through
cooperative  learning, taking into
account that inference is the essence
of the process of understanding and
that it can be developed. The research
follows a qualitative approach and is
framed in educational research-action.
The technique used was participant
observation through instruments such
as the field diary and applied workshops.
The analysis showed that cooperative
learning for reading exercises is a useful
strategy because it requires the student
to interact with his or her peers and with
the text improving their understanding,

Keywords:  text  comprehension,
inferential ability, cooperative learning,
didactic sequence.
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Introduccion

El presente articulo da cuenta de
los avances parciales del trabajo de
investigacion:  “La  inferencia, una
habilidad para fortalecer la comprension
de textos expositivos y argumentativos”,
que busca desarrollar la  habilidad
inferencial a través del aprendizaje
cooperativo en los estudiantes de los
grados cuarto de primaria y octavo de
secundaria de la Institucion Educativa
Técnica  Carlos  Alberto  Olano
Valderrama del Municipio de Belén,
Boyaca; con el objetivo de fortalecer la
comprension de textos.

Es importante referenciar que la
Institucion Educativa ha sido focalizada
para implementar el proyecto del
Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) Programa Todos a Aprender
(PTA  2.0), que busca fortalecer
el desarrollo de competencias en
Lenguaje y Matematicas, utilizando
como metodologia el aprendizaje
cooperativo, lo cual dio lugar para
articular las propuestas del programa
con las propuestas del proyecto de
investigacion. Partiendo de lo expuesto
anteriormente y teniendo en cuenta dos
aspectos importantes, como son: que es
una necesidad en la Instituciéon Educativa
continuar fortaleciendo la comprension
de textos en los estudiantes, y que en
el contexto de la sociedad actual se
desdibujan los valores de cooperacion
y tolerancia; se pretende aplicar como
estrategia  didactica el aprendizaje
cooperativo, con variaciones especificas
para el ejercicio de la lectura, que busque
fortalecer la habilidad inferencial y, a su
vez, permita el desarrollo de habilidades

sociales; dos aspectos importantes tanto
para la vida académica como para la vida
cotidiana.

Para el desarrollo de esta investigacion,
se partié del hecho que en la Institucion
se han presentado bajos resultados en
las Pruebas Saber 2014 y 2015 en las
preguntas de tipo inferencial, y teniendo
en cuenta lo que propone Ferreiro y
Colbs (citado en Moreno, Ayala, Diaz
& Vasquez, 2010) al indicar que “la
realizacion de inferencias es quizas la
actividad mental principal en el proceso
de comprensiéon lectora”(p. 8), se
pretende fortalecer la comprension de
textos expositivos y argumentativos, que
son los que exigen mayor generacion de
inferencias, por medio de la aplicacion
de la estrategia mencionada.

La muestra poblacional que se
seleccioné a conveniencia para realizar
esta investigacion, se localiza en la sede
central de la Institucién Educativa en los
grados cuarto de bésica primaria, con
estudiantes con un rango de edad de 9
a 11 anos y el grado octavo de basica
secundaria con estudiantes entre los 12y
15 aflos de edad. El grado cuarto cuenta
con 31 estudiantes y el grado octavo
con 33 estudiantes, algunos de ellos
presentan dificultades de aprendizaje,
especialmente de atencion dispersa y
dos estudiantes estan diagnosticados con
deficiencias cognitivas. Ademas, algunos
de los estudiantes presentan poco interés
por el estudio, ya que estin inmersos
en un mundo social que no tiene una
tradicion de lectura diaria ni del uso de la
biblioteca, situacién que puede generar
desmotivacién y poca valoracion por la
vida académica. Asi mismo, buena parte
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Segiin  Elliorr (2000), la
investigacion accion tiene
como propésito profundizar
la  comprension  del
problema por parte del
profesor, se adopta una
postura tedrica segin la
cual se basard la accion a
emprender para cambiar
la situacion inicial, de tal
forma que se construya un
guion de accion segin el
contexto.

de los estudiantes provienen de familias
disfuncionales, cuyo nivel sociocultural
es elemental, y con poco tiempo de
acompafiamiento para su formacion
escolat.

Para el desarrollo del articulo, se
presenta, en primera instancia, una
mirada al analisis realizado después
de la fase de caracterizacion de la
investigacion, tomando como referentes
los resultados de las pruebas Saber de
Lenguaje de 2014 y 2015 y el analisis
realizado a las Pruebas Supérate 2.0.
En segunda instancia, se esbozan los
elementos centrales de los referentes
tedricos que sustentan el presente trabajo
investigativo. En tercera instancia, se
presenta la manera como se disefilaron
y aplicaron los talleres de lectura con
base en un texto de tipo expositivo, y
los resultados de la aplicacion del primer
taller de lectura grupal en los grados
referidos. Finalmente, se presentan
algunas conclusiones y alcances logrados
hasta el momento en este proyecto de
investigacion.

Camino investigativo

Después de hacer un recorrido por las
clases de investigacion y sus diversos
enfoques, se decidi6 basar el proyecto en
la investigacion cualitativa, puesto que les
permite a las investigadoras interpretar y
reflexionar sobre los diferentes aspectos
que se presentan en la problematica
en cuestion, en este caso, los aspectos
referidos a la comprension de textos
mediante el desarrollo de la habilidad
inferencial a través del aprendizaje
cooperativo. Asi mismo, se ajusta a
las caracteristicas que Sandoval (2002)
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indica como propias de este tipo de
investigacion, al ser holistica, interactiva,
reflexiva y humanista.

Abordando el tipo de investigacion, este
proyecto se enmarca en la Investigacion
Accion Educativa, porque busca analizar
las acciones humanas y la situacién social
experimentada por los docentes. Segun
Elliott (2000), la investigacion accion
tiene como proposito profundizar la
comprension del problema por parte
del profesor, se adopta una postura
tedrica segun la cual se basara la accion
a emprender para cambiar la situacion
inicial, de tal forma que se construya un
guion de accion segun el contexto. Habrfa
que decir también que es Investigacion
Accién  Educativa, puesto que los
docentes interpretan lo que ocurre a los
estudiantes, en el contexto del aula desde
el punto de vista de quienes actian e
interactian en la situacion problema.
Las fases que se han llevado a cabo
para la realizacion del proyecto, son:
reconocimiento de la situacion inicial,
disefio de un plan general de accion,
implementacién del mismo y analisis de
los resultados del plan.

Como  componente  metodoldgico,
es Importante mencionar que el
aprendizaje cooperativo se tomé como
la estrategia didactica, mediante la cual se
esta desarrollando esta investigacion. De
acuerdo con Velasco y Mosquera (2007),
se entiende por estrategia didactica al
“procedimiento organizado, formalizado
y orientado para la obtencién de una
meta claramente establecida” (p. 3).
La puesta en marcha de una estrategia
didactica, necesita del perfeccionamiento

de procedimientos cuya eleccion
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detallada y diseflo, son responsabilidad
del docente. Es importante mencionar
que las estrategias didacticas apuntan a
fomentar procesos de autoaprendizaje,
aprendizaje interactivo y aprendizaje
colaborativo. Para la implementacién del
aprendizaje cooperativo como estrategia
didactica en el proyecto de investigacion,
se tomé como referencia las actividades
basadas en la propuesta de Pipkin (2002),
en la cual se establecen roles especificos
para la lectura en grupos pequefios, con
el fin de crear interaccion al leer un texto
para mejorar la comprension del mismo.

Los instrumentos que se eligieron para
trabajar, son talleres de lectura grupales y
talleres de lectura individual, tipo pruebas
Saber, como elementos de seguimiento y
evaluacion. De igual manera, se decidié
hacer el seguimiento a la puesta en
marcha del aprendizaje cooperativo
para el ejercicio de lectura a través de la
observacion participante por parte de los
pares investigadores, por medio de notas
a manera de diario de campo que son
compartidas y comentadas para obtener
conclusiones de la actividad realizada.

Haciendo referencia a la caracterizacion
de la situacién, se tomé como una
fuente de informacion los resultados de
las pruebas Saber 2014 en Lenguaje, en
los cuales se indica que en lo referente
a la inferencia, en el grado quinto de
Primaria, el 42 % de los estudiantes no
recupera la informaciéon implicita de
la organizacion, tejido y componentes
de los textos; el 41 % no reconoce
elementos implicitos de la situacion
comunicativa del texto; y el 40 % no
recuperan informaciéon implicita del
contenido del texto. En el grado noveno,

51 % de los estudiantes no relaciona
textos ni moviliza saberes previos
para ampliar referentes y contenidos
ideolégicos; el 50 % no relaciona, no
identifica ni deduce informacién para
construir el sentido global del texto; el 43
% no reconocen elementos implicitos de
la situacién comunicativa del texto; y el
42 % no evalua informacion explicita o
implicita de la situacién de comunicacion
(Informe Resultados Pruebas Saber,
2014).

Asi mismo, los resultados de las pruebas
referidas anteriormente para el afio
2015, indican que las dificultades en
la comprension de textos en el nivel
inferencial son una problematica
constante en la Instituciéon. Alli, se
muestra que en grado quinto, el 45
% de los estudiantes no recupera la
informacion implicita de la organizacion,
tejido y componente de los textos;
el 55 % no reconoce los elementos
implicitos de la situacién comunicativa
del texto; el 57 % no evaliia informacién
explicita o implicita de la situacién de
comunicacién. Del mismo modo, en el
grado noveno, el 59 % no relaciona textos
y moviliza saberes previos para ampliar
referentes y contenidos ideoldgicos; el
51 % no relaciona, identifica y deduce
informaciéon para construir el sentido
global del texto; el 43 % no reconoce
elementos implicitos de la situacion
comunicativa del texto; el 53 % no evalua
informacion explicita o implicita de la
situacién de comunicacion; el 51 % no
evalia estrategias explicitas o implicitas
de organizacion, tejido y componentes
de los textos (Informe Resultados
Pruebas Saber, 2015).

Para la implementacion
del aprendizaje cooperativo
como estrategia diddcticaen
el proyecto de investigacion,
se tomd como referencia las
actividades basadas en la
propuesta de Pipkin (2002)
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Se llegd a establecer que la
granmayoriadelaspreguntas
formuladas a  partir  de
los  textos  corresponden
a un nivel inferencial de
lectura, especificamente
a las inferencias de tipo
enunciativo,  léxico y
referencial.

Otra fuente de caracterizaciéon que
permitié identificar y concretar cudles
serfan los tipos de inferencia que se
abordarfan durante la aplicaciéon de
los talleres de lectura, fue el anilisis de
algunas de las pruebas del MEN Supérate
2.0 que presentan los estudiantes de
tercero, quinto, noveno y undécimo en
el area de Lenguaje. Se llego a establecer
que la gran mayorfa de las preguntas
formuladas a partir de los textos
corresponden a un nivel inferencial de
lectura, especificamente a las inferencias
de tipo enunciativo, léxico y referencial.
Estas inferencias se abordan en los textos
expositivos durante la investigacion. Esta
tipologfa inferencial corresponde a la
propuesta por Martinez (2002), referente
en el trabajo investigativo.

Finalmente, un elemento importante
para la caracterizacion de la situacion, del
cual se da cuenta en el presente articulo,
es el taller de lectura grupal disefiado
con base en un texto expositivo,
adecuado para cada grado, que permitié
implementar por primera vez la
estrategia del aprendizaje cooperativo y
la secuencia didactica para el ejercicio de
lectura, e identificar actitudes frente a este
y las falencias en cuanto a la habilidad de
inferencia en la lectura grupal.

Discusion

Las consideraciones que aqui se exponen
han sido resultado de las tareas que se
vienen desarrollando en el marco del
proyecto de investigacion. Con respecto
a la sustentacion tebrica, se toman
categorias conceptuales articuladoras a la
lectura, destacables como comprension
de textos revisada desde los aportes de
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Van Dijk (1978), la inferencia como una
habilidad desde los aportes de Cassany,
Luna y Sanz (1994) y Martinez (2002),
el aprendizaje cooperativo basado
en términos de Jhonson, Jhonson vy
Holubec (1999); y lectura cooperativa
desde concepciones de Pipkin (2002),
desde las cuales se hace a continuacion
una presentacion sucinta de cada una de
ellas.

La lectura

De la categorfa de lectura, se hace
referencia a ella de acuerdo con los
Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana (1998), en donde se le concibe
como un proceso de construcciéon de
significados a partir de la interaccion
entre el texto, el contexto y el lector.
Esta concepcion corresponde también
al Modelo Interactivo de Lectura de Solé
(1987), quien distingue la lectura como
una actividad cognitiva compleja en la
cual es tan importante el lector con sus
esquemas y conocimientos previos, como
el texto y sus caracteristicas propias y
especificas, “‘en el proceso los esquemas
del lector pueden sufrir modificaciones
y enriquecimiento continuo. Pero para
que todo ello ocurra resulta necesario
poder acceder al texto, a sus elementos
constituyentes y a su globalidad” (p.
5). Otro aspecto importante de la
propuesta, es el desarrollo de actividades
antes, durante y después de la lectura que
permiten, a lo largo del proceso, mejorar
la comprension del texto.

La comprension de textos

El Modelo Estratégico Interactivo del
Procesamiento Cognitivo del Texto, que
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propusieron los psicolingtiistas Dijk y
Kintsch (1978), ejemplifican un modelo
del texto escrito que se estructura en
tres niveles: el nivel microestructural,
que corresponde a la estructura de las
oraciones y relaciones entre ellas; el
nivel macroestructural, que se refiere a
la coherencia global del texto, entendida
como la propiedad semantica del texto
que determina la coherencia entre el tema
y los subtemas que conforman la unidad
textual; y el nivel superestructural, que se
refiere al esquema légico de organizacion
del texto que determina la forma global
como se organizan los componentes de
un texto.

El procesamiento de la informacion
contenida en los textos escritos tiene
lugar a partir de la puesta en marcha
de una serie de subprocesos o fases
por medio de los cuales interactian,
simultineamente, una serie de estrategias
mentales que hacen efectivo dicho
procesamiento en los niveles textuales
llevando a la comprension del texto.
Segin Van Dijk (1978), la comprension
de un texto tiene como punto de partida
la necesaria interaccion entre un lector
y un texto; gracias a esta interaccion, el
lector llega a la comprension del texto a
través de la construccion de un ‘modelo
mental” que integra la informacion
derivada del texto con los conocimientos
previos que posee, que son activados en
el curso de 1a lectura.

La inferencia

Con respecto a la inferencia, se hace
referencia desde el punto de vista de
la psicolingiifstica, puesto que al leer
y comprender un texto intervienen

procesos  tanto  cognitivos  como
lingtifsticos. Siguiendo esta perspectiva
teérica, las habilidades se consideran
como actividades o procesos cognitivos
que son susceptibles de ser desarrolladas;
la inferencia es una de estas habilidades
que, junto con otras, permiten el proceso
de comprension. En este mismo sentido,
para Cassany et al. (1994), “la inferencia
es la habilidad de comprender algun
aspecto determinado del texto a partir
del significado del resto. Consiste en
superar lagunas que por causas diversas
aparecen en el proceso de construccion
de la comprension” (p. 208).

Respecto a la taxonomia inferencial, se
consideré pertinente la propuesta de
Martinez (2002), la cual se enfoca en dos
aspectos: lo que el texto presenta y lo
que el lector puede hacer. Ella propone
seis  tipos inferencias:
léxicas, referenciales, macroestructurales,
légicas y argumentativas. Esta tipologia
inferencial se relaciona con el modelo
interactivo de lectura, los niveles de
comprension del texto y con el tipo de
inferencias que se evalian en las pruebas
externas.

enunciativas,

El aprendizaje
cooperativo

En el contexto multicultural actual, se
hace necesario hablar de la educacion en
solidaridad, cooperacién y colaboracion
entre el alumnado. Este reto es posible a
través del aprendizaje cooperativo, el cual
es una metodologfa cuyo proposito es “el
empleo didactico de grupos reducidos con
el fin de que los alumnos trabajen juntos
para optimizar su propio aprendizaje y el
de los demas” (Johnson ez al., 1999, p. 5).
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En e marco de la
planificacion, se propone
la nocién de secuencia
diddctica entendida
desde Camps (citado en
Pérez, 2005) como una
“estructura de acciones e
interacciones relacionadas
entre si, intencionales, que
se organizan para alcanzar
algiin aprendizaje”

|

Con el aprendizaje cooperativo, se
propone que los estudiantes no solo
aprendan contenidos, también
habilidades sociales y que se cree un
contexto en el cual ellos dan y reciben
apoyo de sus pares para lograr metas
comunes trabajando en pequefios
grupos en un ambiente dindmico que
maximiza el aprendizaje. El aprendizaje
cooperativo es la metodologia que aplica
el PTA 2.0 en la Institucion, la cual se
tomo6 como la estrategia didactica del
proyecto de investigacion.

sino

Hacia una estrategia de
configuracion didactica
de la lectura

A partir de lo expuesto, el equipo de
investigacion ha adaptado la estrategia
didactica de Pipkin (2002) teniendo en
cuenta las caracteristicas de la muestra
poblacional. Para ello, se han tenido
en cuenta las nociones de secuencia
didactica y planificacion didactica, con
el fin de determinar la manera como se
presentaran los talleres de lectura, objeto
del proyecto. Con referencia a la nocion
de planificacion didactica, es importante
mencionar que esta es una herramienta
que potencia en el docente la toma de
decisiones en cuanto a como lograr
los objetivos de aprendizaje teniendo
en consideracion los contenidos, las
actividades propuestas y las estrategias
mediante las cuales se desarrollara todo el
proceso. Al respecto, indica Toro (2012)
que la planificacion debe ser estratégica,
dinamica, sistematica y normalizadora,
flexible y participativa. La planificacion
didactica se ve como la explicitacion de
los deseos de todo docente de hacer de su
tarea un quehacer organizado, mediante
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el cual pueda anticipar los resultados
esperados.

En el marco de la planificacion, se
propone la nocién de secuencia didactica
entendida desde Camps (citado en
Pérez, 2005) como una “estructura de
acciones e interacciones telacionadas
entre si, intencionales, que se organizan
para alcanzar algun aprendizaje” (p. 5).
De manera mis concreta, la secuencia
didactica en el proyecto de investigacion
se refiere a la organizacioén de acciones
otientadas al desarrollo de actividades
de lectura grupal clarificando el tipo
de interaccion que se pretende dar,
ademas de los materiales utilizados, los
propositos, las actividades de inicio,
desarrollo y cierre, y los procesos y
resultados esperados.

Es asi como se ve pertinente la propuesta
de Pipkin (2002), la cual se basa en la
importancia de las inferencias en el
proceso de lectura y en la necesidad
de la interacciéon entre los estudiantes
para mejorar la comprension del texto.
Partiendo de ello, la autora disefia una
secuencia didactica que involucra la
apropiacion de ciertos roles para cada
miembro del grupo de trabajo y de ciertos
pasos para la realizacion de la actividad
buscando mejorar la  comprension
lectora inferencial.

Los roles que se tomaron de la
propuesta mencionada anteriormente
para implementatlos en el proyecto de
investigacion, son los siguientes:

LECTOR: lee el texto en voz alta, con
entonacion, ritmo y volumen adecuado
(fluidez verbal, lectura expresiva en
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voz alta). DETECTIVE: interrumpe
para preguntar palabras, frases que
no conoce o datos que no estan en el
texto (inferencias léxicas, formulacion
de preguntas). PERIODISTA: recoge
la informacién, la resume y la da a
conocer (resume ideas principales).
SABIO: relaciona lo que se lee con otra
informaciéon importante, predice en
ciertos momentos lo que va a suceder
(relaciona lo leido con conocimientos
previos, formula predicciones).

La secuencia didactica que se propone
para desarrollar los talleres grupales,
es la siguiente: presentaciéon de video
motivacional y reflexivo acerca del
trabajo en equipo, distribucion aleatoria
y explicacion de roles a cada uno de
los miembros del grupo, creacién de
los acuerdos de convivencia y trabajo
en equipo para desarrollar la actividad,
desarrollo de actividades antes de leer,
lectura silenciosa a cargo de todos los
integrantes del grupo, lectura en voz
alta a cargo del estudiante con el rol
de lector. Durante el transcurso de la
lectura grupal, se aplican las tareas de
cada uno de los roles. Después de la
lectura, se desarrollan las preguntas de
comprension lectora asignadas segun el
tipo de texto. Finalmente, se identifica
en plenaria el tema, la idea principal y el
propésito comunicativo del texto, y se
realiza la realimentacion y evaluacion de
la actividad.

Como se indicé anteriormente, la
propuesta de Pipkin (2002) se sustenta
en la interaccion que debe darse entre
el lector y el texto para llegar a la
comprension del mismo, a través del
desarrollo de inferencias a lo largo

del proceso de lectura. Teniendo en
cuenta que la mayorfa de los estudiantes
no son lectores expertos capaces de
interactuar por si solos con el texto, se
pretende que al tener que interactuar
con sus compafieros se cuanta con un
interlocutor presente y es a partir de alli
que puede retomarse la interaccién con
el texto, es decir, que la interaccién con
los pares llega a ser como un puente
que permite empezar a construir una
representacion de aquello que el autor
quiere decir en el texto. Es asi como, al
implementar por primera vez en el aula
la secuencia didictica, se encontraron
diversas situaciones que muestran
como cada uno de los roles aporta a la
construccion del sentido del texto.

Para la activacion de conocimientos
previos, el estudiante con el rol de Sabio,
como actividad antes de la lectura, recibe
una tirilla con el titulo del texto y expresa
a sus compafieros aquello que conoce
sobre el tema a tratar. Por ejemplo, en
el grado noveno, al entregar el titulo “La
"Ruta Unidos” en la Feria Internacional
del Libro de Bogota”, el estudiante
A del grupo los Ilustrados, segin su
experiencia, dice que €l sabe que la Feria
Internacional del Libro “se realiza en
Corferias, se celebra cada afio, dura mas
0 menos una semana, en ésta se venden
libros, asisten autores reconocidos y
visitantes de otros pafses y se busca crear
el habito de la lectura”. Asi mismo, el
estudiante con este rol puede predecir de
qué se tratara el texto a partir del titulo;
el estudiante B del grupo ILos Tigres
del grado cuarto, al recibir el titulo del
texto “El 0so” dice que el texto hablara
sobre “las caracteristicas del oso, lo que
come vy las diferentes especies de 0so”.

Durante el transcurso de la
lectura grupal, se aplican
las tareas de cada uno de
los roles. Después de la
lectura, se desarrollan las
preguntas de comprension
lectora asignadas segiin el
tipo de texto.
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Siguiendo con los textos y
grupos mencionados, en el
grado cuarto, el estudiante
A definid términos como
“torpes: que no entiende
nada, se tropieza con
todo”, “temible: que tiene
miedo al animal que se
le acerca”, “provisto: que
tiene”, “dvidamente: que

tiene ganas’.

De esta manera, se evidencia que, como
indica Pipkin (2002), el conocimiento
previo de determinado
facilita la formacion de una correcta
macroestructura del texto.

un tema

Por otra parte, el rol del Detective se
encarga de seguir la lectura y subrayar
las palabras desconocidas, a la vez que
trata de definirlas segin el contexto,
posibilitandola produccion deinferencias
léxicas a través de la indagacion en el
texto, apoyandose también en la relectura
del mismo. Siguiendo con los textos y
grupos mencionados, en el grado cuarto,
el estudiante A definié términos como
“torpes: que no entiende nada, se tropieza
con todo”, “temible: que tiene miedo al

b

animal que se le acerca”, “provisto: que
tiene”, “avidamente: que tiene ganas”. El
estudiante B del grado noveno definié
términos como ‘“tenacidad: valor” 'y

“mediatico: por medio de”.

De otro lado, el rol de Lector, si bien
no desarrolla ejercicios inferenciales,
si realiza la lectura en voz alta, que
debe hacerse con fluidez y entonacion
adecuadas, siendo esta la base para una
correcta comprension del texto; teniendo
en cuenta que un buen lector comprueba
su comprension a medida que lee,
como lo indica Pipkin (2002). Aqui
encontramos que algunos estudiantes
omiten o cambian palabras y pasan de
largo, mientras otros se autocorrigen
inmediatamente.

Finalmente, el estudiante con el rol
de Periodista, es el encargado de llevar
un registro de la actividad y de resumir
correctamente el texto, lo cual es dificil
para la mayoria de los estudiantes.
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Luego, como actividad después de
la lectura, cada grupo desarrolla una
prueba escrita de comprension lectora
con preguntas que hacen referencia a las
inferencias seleccionadas para desarrollar
a través de los talleres.

Resultados

Como resultado del proceso investigativo,
se avanzo en cuanto a la caracterizacion
de la muestra poblacional en diversos
aspectos relacionados con la puesta en
marcha de la estrategia didactica. Por una
parte, se lleg6 a establecer la tipologia
inferencial a abordar la cual fue base para
el disefio del taller de lectura cooperativa.
Las inferencias seleccionadas fueron
de tipo enunciativo, Iéxico, referencial y
macroestructural, las cuales son descritas
segun Cisneros, Olave y Rojas (2010). Las
preguntas inferenciales de tipo enunciativo
se relacionan con la interaccion dinamica
y compleja entre los elementos de la
situacion de enunciacion: quién escribe
(enunciador), quién lee (enunciatario)
y lo que se escribe (enunciado), esta
relacién hace parte de la semantica del
texto. Las inferencias de tipo léxico
y referenciales tienen que ver con el
vocabulario presente y sus relaciones de
significacion en el texto y con la union
de lo micro con lo macroestructural,
pues hace que el lector piense de manera
jerarquica en la informacion presentada
en el texto indicando la progresion
tematica del mismo. Las inferencias de
tipo macroestructurales que se refieren
al contenido semantico global: el tema e
ideas principales.

Teniendo en cuenta estos aspectos, se
buscé un texto expositivo para el taller de
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lectura y se formularon las preguntas que
dieron cuenta de este tipo de inferencias.
ILas preguntas se relacionaron con el
significado de palabras en contexto,
uso de sinénimos, uso de conectores y
deicticos, reconocimiento de la intension
y tema del texto, reconocimiento
de organizacion de informacion,
construccion de esquemas y elaboracion
de resumenes.

De otro lado, al aplicar el primer taller
de lectura por medio del aprendizaje
cooperativo  en  ambos  grados
abordando un texto expositivo, se
obtuvieron varias conclusiones. Cada
una de las docentes observd la clase de
la otra, y se compartieron y comentaron
las observaciones hechas en donde
se identificaron aspectos comunes y
otros diferenciadores en cada uno de
los grados con relacion al aprendizaje
cooperativo y ala habilidad de inferencia
en la lectura grupal. El taller se disend
para realizarse en dos horas de clase,
se indico el propésito de la actividad,
se organizo el aula de clase segun los
grupos de aprendizaje cooperativo
previamente establecidos, y se sigui6
la  secuencia didactica presentada
anteriormente, que se incluy6 en el plan
de clase.

Entre los aspectos comunes observados
en los estudiantes, se encontrd que tanto
los estudiantes de grado cuarto como los
de grado octavo muestran dificultades
para seguir las instrucciones orales
dadas por las docentes, pues no prestan
atencion a lo que escuchan llevandolos a
cometer errores en su trabajo en grupo
o a preguntar repetidamente qué deben
hacer.

Otro rasgo comun fue la necesidad de
trabajar en lo referente al ambiente de
aula, pues en ocasiones se presentd
desorden en los grupos, haciendo que
se les llamara la atencidn varias veces; es
necesario trabajar en la autodisciplina de
cada estudiante y en la concienciacioén de
ellos para trabajar cooperativamente de
manera eficiente.

Asi mismo, se presentaron dificultades en
ambos grados en cuanto ala organizacion
de los grupos, en el sentido de que hubo
incomodidad o rechazo por parte de
algunos de ellos para trabajar con los
otros miembros de su grupo, pues no les
gusta integrarse con otros compaferos.
Algunos estudiantes trabajaron reticentes
o con baja participacién en su grupo.

Sin embargo, se not6 en ambos grados
aceptacion hacia la actividad, les parecié
novedosa, interesante o divertida. Cada
grupo alcanzé a cumplir los objetivos
propuestos, se notd interés en muchos de
ellos por cumplir su rol y por lograr que
su grupo obtuviera buenos resultados.
El aprendizaje cooperativo, como tal,
no se habifa aplicado en estos grados
anteriormente, solamente el trabajo en

grupo.

En cuanto a las dos docentes, se
encontr6 que el implementar el
aprendizaje cooperativo es una actividad
que demanda gran esfuerzo por parte
del docente, puesto que no solo debe
dirigir el taller de lectura, sino que
debe estar pendiente del desempefio de
cada grupo y de cada estudiante, debe
estar interactuando permanentemente
y movilizarse por el aula. Alli, fue de
gran importancia el docente observador

De otro lado, al aplicar
el primer taller de lectura
por medio del aprendizaje
cooperativo en  ambos
grados abordando un texto
expositivo, se obtuvieron
varias conclusiones.
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Hay que mencionar que
el aprendizaje cooperativo
enfocado en la lectura, es
una herramienta til de
aplicar, ya que requiere la
participacion del alumno
a mnivel individual vy
sobre todo a nivel grupal,
Jortaleciendo el proceso de
comprensidn lectora

para tomar nota de todos los aspectos
que el otro docente no puede detallar
mientras dirige la actividad. Siendo esto
una oportunidad para reflexionar en el
quehacer pedagogico para buscar nuevas
alternativas, de tal forma que se dinamice
la actividad académica.

As{ mismo, se identific6 que es de gran
importancia hacer una buena eleccion
del texto, puesto que es la base del
taller; esto es para el docente una ardua
tarea que toma bastante tiempo tanto
para elegir o adaptar el texto, como
para formular las preguntas adecuadas
a las inferencias que se buscan trabajar.
También es muy dispendioso el analizar
los resultados al incluirse preguntas
cerradas y abiertas necesarias para dar
cuenta de los procesos del estudiante.

Igualmente, las docentes pudimos
identificar en cada grupo de trabajo
cooperativo a aquellos estudiantes
que presentaron actitudes apaticas a la
actividad, y a aquellos que presentaron
mas dificultades en cuanto a la actividad
de lectura grupal o al desarrollo de las

pr eguntas.

En habilidad de
inferencia en la lectura grupal, se
logré la identificacién de falencias en
cuanto al Iéxico escaso que manejan los
estudiantes, a la dificultad en el uso de
conectores en el texto, al reconocimiento
de tema, idea principal y proposito, y la
transposicion de informacion del texto a
un esquema; aspectos a fortalecer en los
talleres a aplicar.

relacion con la

Por otro lado, se encontré que en los
estudiantes de grado octavo comparados
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con los de grado cuarto, se lograron
aspectos positivos como el uso adecuado
del tiempo, mas apropiacion de los roles
y mayor aporte de ideas, mientras que
en cuarto se necesitdé mas tiempo, en
algunos grupos los estudiantes, por
mostrar mejores resultados, cambiaron
los roles, dejando la participaciéon a
una solo persona y en otros grupos
hubo pocos aportes por parte de los
participantes.

A modo de conclusion

Los analisis realizados permiten llegar
a una serie de apreciaciones respecto
a la implementaciéon del aprendizaje
cooperativo como estrategia que permita
fortalecer la comprension de textos
enfocada en la habilidad inferencial, con
base en los instrumentos aplicados en el
taller de lectura grupal.

Hay que mencionar que el aprendizaje
cooperativo enfocado en la lectura, es
una herramienta util de aplicar, ya que
requiere la participaciéon del alumno
a nivel individual y sobre todo a nivel
grupal, fortaleciendo el proceso de
comprension lectora; puesto que la
secuencia  didactica  implementada
permite la interaccién entre pares lo cual
promueve la relacién de los estudiantes
con los textos y genera la posibilidad de
que el estudiante advierta las estrategias
que otros utilizan para interactuar con
ellos. La contribucién individual les hace
ver a los demas miembros del grupo
distintos puntos de vista, compartir
ideas, aclarar dudas, llegar a consensos y,
sobre todo, apoyarse en la comprension
del texto, teniendo en cuenta que cada
estudiante asume un rol determinado
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en el que centra su atencion en
informaciones especificas del texto.

Se debe agregar también que para
comprender un texto es necesario,
ademis de entender lo literal del
mismo, realizar un proceso inferencial,
componente  imprescindible  que
se activa internamente durante la
relaciéon texto-lector, necesario para
una representacion significativa  del
texto. Ademas, por la importancia de
este tema, es necesario incluir a los
primeros lectores, en este caso, los
estudiantes de grado cuarto, puesto
que fortalecer la habilidad inferencial
permitira prevenir problemas
relacionados con la  comprension
de textos y mejorar su relaciéon con
los mismos. El fortalecimiento de la
habilidad inferencial a través de talleres
de lectura con base en el aprendizaje
cooperativo  siguiendo la
didactica  expuesta  anteriormente,
permite que los estudiantes apliquen
estrategias lectoras como predicciones,
deducciones, recomposiciones de un

secuencia
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texto, generalizaciones, secuenciaciones,
interpretaciones, entre otras.

Con relacién ala dinamica del aprendizaje
cooperativo, podemos indicar que es
necesario dinamizarlo en la escuela
porque favorece el desarrollo 6ptimo de
habilidades sociales y emocionales en los
estudiantes, para ayudatlos a descubrirse
y gestionar sus propias emociones, a
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en una sociedad de nuevas generaciones
que tienen la responsabilidad de vivir y
trabajar juntas.

Para terminar, queremos manifestar que
a nivel profesional fue satisfactorio iniciar
este proyecto investigativo, ya que fue
una oportunidad para reflexionar sobre
nuestro quehacer docente y proponer
nuevas alternativas para dinamizar la
compleja tematica de la comprension de
textos y el aprendizaje social y emocional
en el contexto escolar.
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