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Resumen

Este articulo muestra el resultado
del autoanalisis de la practica de tres
docentes de las asignaturas de Lengua
Castellana, Ciencias  Naturales vy
Fisica, de la Escuela Normal Superior
la Presentacion (ENSLP) de Soata.
El estado de arte permitié abordar
autores como Chirinos, Padrén, Castro,
Caldera, Garcia, quienes coinciden en
la necesidad de reflexionar la practica
pedagbgica desde la formacion del
maestro en cuanto al dominio de su
disciplina, su eficiencia y su didactica.
Se adoptan como referentes a
Bernstein y Diaz (1984) para validar
la teorfa de modelo pedagogico y
practica pedagogica. Se implement6 un
paradigma cualitativo y la investigacion
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accion; por tanto, se procedid a
la seleccion de la categoria accion
pedagodgica y cuatro subcategorias para
recolectar datos y verificar la hipotesis
de trabajo utilizando instrumentos
como la encuesta, el diario de campo y la
biticora. En los resultados obtenidos, se
encontro que la estructura de la practica
pedagodgica de los 3 docentes distaba de
lo que establece el modelo pedagogico
activo vivencial (MPAV) de la ENSLP
de Soati, en cuanto a ambientes de
aprendizaje  (AA), apropiacion de
conceptos. Se propuso el disefio de una
matriz para planear y ejecutar la practica
pedagodgica (PP) acorde con las teorias
que sustentan el modelo pedagdgico.

Palabras clave: modelo pedagogico,

practica pedagdgica, discurso
pedagdgico, ensefianza.
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Abstract

This article shows the result of the self
- analysis of the pedagogical practice
of three teachers of the subjects of
Spanish, Natural Sciences and Physics,
in  “Escuela Normal Superior la
Presentacion (ENSLP)” high school
of Soata (Boyaca, Colombia). The state
of art allowed us to approach authors
like Chirinos, Padron, Castro, Caldera,
Garcia, who agree on the need to reflect
the pedagogical practice from the
teacher’s training in terms of mastery
of its discipline, its efficiency and its
didactics. Authors like Bernstein and
Diaz (1984) are adopted as references
to validate the theory of pedagogical
model and pedagogical practice. A
qualitative paradigm and research-
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action was implemented; therefore, it
was selected the pedagogical action
category and four subcategories to
collect data and verify the working
hypothesis using instruments such as the
survey, the field diary and the logbook.
In the results, it was found that the
structure of the pedagogical practice
of the 3 teachers was far from what
the active pedagogical model (MPAV)
of the ENSLP of Soata establishes, in
terms of learning environments (LE),
and concepts appropriation. It was
proposed the design of a matrix to plan
and execute the pedagogical practice
(PP) according to the theories that
support the pedagogical model.

Keywords: pedagogical ~ model,
pedagogical  practice, pedagogical
discourse, teaching;



Una revision a la practica pedagogica u

Introduccion

Ia PP es el tema de estudio realizado
en la ENSLP de Soata en un afo para
verificar la coherencia entre la teotia
del MPAV con el quehacer didactico en
el aula. De allf surge la hipotesis que, la
practica pedagogica de los docentes se
caracteriza por una discrepancia existente
entre lo que dice el discurso pedagogico
en el modelo de la Institucién Educativa
(IE) y lo que finalmente se realiza en los
momentos del proceso de ensefianza.
Esta discordancia se presenta debido
a la falta de apropiacién del modelo
pedagogico por parte de los docentes, de
la experiencia en su practica docente.

Ia PP se puede definir como la
realizacion del discurso pedagogico
(aplicacion del Modelo Pedagoégico), y
la discordancia que se presenta entre el
discurso y la practica de tres docentes
de Ciencias Naturales, Fisica y Lengua
Castellana en la ENSLP de Soata.

Este proyecto de investigacion titulado
“Apropiacion del Modelo Pedagogico
de la Escuela Normal Superior La
Presentaciéon de Soatda” nace de la
necesidad sentida de reconciliar el
discurso del MPAV del Proyecto
Educativo Institucional (PEI), de la
ENSLP de Soatd, con la practica del
docente en el aula y la enseflanza con la
didactica.

Para llevar a cabo este estudio, es
necesario el abordaje de definiciones
conceptuales y teorfas que permitan
observar la coherencia o discordancia
del discurso del MPAV de la IE con
la PP de los docentes inmersos en la
experiencia.

La resoluciéon de dicha discrepancia,
plantea: 1. Hacer un diagnostico de
la percepcién de los docentes sobre
la falta de conocimiento del MPAV
y de su didactica correspondiente; 2.
Abordar la situacién detectada en la IE
aplicando la investigacion accién para
buscar armonizar el discurso con el
hacer pedagdgico.

El objetivo general del estudio es
transformar las practicas pedagogicas
asistematicas de los tres docentes en el
proceso de enseflanza en las areas de
Ciencias Naturales, Lengua Castellana
y Fisica, a partir de la apropiacion
del MPAV formulado en el PEI de la
institucién mencionada. Para lograrlo,
se implementara una metodologia
con paradigma cualitativo de tipo
investigacioén accion con el fin de validar
las teorfas pedagdgicas del modelo a
través de la practica en el aula de clase.

Estado del arte

Investigaciones desarrolladas a nivel
internacional, nacional y regional, han
iluminado el tema de PP en cuanto a
sus didacticas.

Ensuinvestigacion de disefio etnografico
con una perspectiva epistemologica
combinada  entre  cuantitativa vy
cualitativa, Chirinos y Padrén (2010)
dejan ver la preocupacion de los docentes
por mejorar la PP. Estos investigadores
afirman que la eficiencia con la que
el maestro se desempefa en el aula, es
un factor importante para alcanzar la
excelencia.  Independientemente  de
factores externos que obstaculizan
esa eficiencia, el docente mantiene la
continua preocupacién por optimizar
su rendimiento poniendo en juego
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El objetivo general del
estudio es transformar
las prdcticas pedagdgicas
asistemdticas de los tres
docentes en el proceso de
ensefianza en las dreas
de Ciencias Naturales,
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Fisica, a partir de la
apropiacion del MPAV
Jformulado en el PEI de la
institucion mencionada.

Epucacion v Ciencia - Num 19. Aso 2016 « Paa. 185 - 204



m Martin Eduardo Gémez - Carolina Piria Sarmiento - Yolanda Yamile Lizarazo - Martha Pardo Segura

La PP debe integrar
en un dnico objetivo
la  familiarizacién  del
alumno con la metodologia
cientifica, activa,
constructivista  con  un
enfoque de contrastacion
de modelos.
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su creatividad, responsabilidad vy

emprenderismo, con el  objetivo
de promover en el individuo el
conocimiento.

Castro, Pele y Morillo (2015) establecen,
en su investigacion desde el enfoque
constructivista, la importancia de la PP
y la dindmica de interaccion alumno-
maestro edificada en la posicion
epistemoldgica  constructivista — que
afirma la nueva postura del docente
como guifa del aprendizaje, dejando de
lado aquella de trasmisor de saberes;
el papel del docente es de adyuvante
en promover procesos cognitivos en el
individuo, como lo afirman los autores
mencionados “De alli, que el docente
debe tener claro lo importante de
trabajar con procesos instruccionales
que permitan el logro de aprendizajes
significativos, propiciando con ello la
transferencia a cualquier realidad para
generar cambios innovadores” (p. 5).

Con relacién a la ensefianza de las
ciencias naturales, Daboin de Bricefo
(2008), en su investigacion practicas
pedagbgicas en la construccion de
conocimiento de las ciencias naturales,
determina la influencia de la PP
en el éxito de la construccion de
conocimiento del area en mencion, bajo
la perspectiva positivista. El autor afirma
que la problematica de la ensefianza en
la actualidad radica en que se ha tomado
como un proceso de transferencia de
informaciones nuevas al individuo, pero
se queda en una accién repetitiva; de ahi
que, se necesita hacer una reflexiéon para
volver a orientar, planear y dinamizar el
trabajo del docente en el aula.

Alvarado 'y Barrios (2009), en su
investigacion Accién Educativa con
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un enfoque critico reflexivo, hacen
una comparacion del concepto que le
dan los docentes y los estudiantes, a la
enseflanza-aprendizaje y a la construccion
del conocimiento en el area de ciencias
naturales. Analizaron los planes de area
y reflexionaron las maneras de ejecutar
los procesos educativos de ensefianza
de profesores y los de aprendizaje de los
estudiantes en el aula. Afirmaron que las
practicas se debaten entre la innovacion
y el tradicionalismo, pero que falta
evidenciar una estructura clara durante el
proceso. Segun las cuatro investigaciones
anteriores, la reflexion que se suscitd
es sobre el cémo se debe ensenar
a los alumnos y cémo se construye
conocimiento en la mente de los mismos.

Por otro lado, segin Velasquez (2012),
la PP en el area de la fisica busca la
adquisicion de los conceptos y las teorias
vigentes, y su aplicacion a situaciones
del contexto, mediante la resolucion de
situaciones problematicas que interesen
al estudiante, siempre con la rigidez
de atender a las viejas y modernas
teorfas cognitivas sobre el aprendizaje
y la forma como han trabajado los
cientificos desde los inicios hasta la
actualidad. La PP debe integrar en un
unico objetivo la familiarizacion del
alumno con la metodologia cientifica,
activa, constructivista con un enfoque
de contrastacion de modelos.

En conexién con lo abordado desde
Velazquez, viene la propuesta de
Vazquez (2002) de implementar, a partir
de la industrializacion, las tecnologfas de
la informacién y la comunicacion (TIC)
en el area de conocimiento, a sabet:

La Fisica, como el resto de las
Ciencias experimentales ha adqui-
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rido a lo largo de todo el siglo XX
una importancia excepcional en el
ambito de la cultura del hombre.
La sociedad cientifico-técnica que
nos ha tocado vivir ha sido testigo
de importantes acontecimientos
que han hecho cambiar las concep-
ciones de nuestro entorno e inclu-
so han cambiado la filosoffa y el
modo de vivir. (p. 60).

El autor hace ver que la incorporacion
de los computadores al proceso de
ensefanza dela fisica, permite al maestro
alejarse de la retorica del dictado de
clase, en especial, en la recordacion de
teorfas y conceptos al pie de la letra;
ademas, lleva al estudiante a conocer
situaciones diferentes de otros entornos
donde puede visualizar, de una manera
mas clara, la aplicaciéon de las teorias
cientificas.

En las ciencias del lenguaje, la PP ha
sido estudiada por autores como Mejfa,
Pineda y Bricefio (2002), desde la
propuesta formacion de maestros en el
desarrollo de competencias para el area
de lenguaje, realizada en 59 instituciones
vinculadas al proyecto mejoramiento
de la calidad de la educacion basica del
departamento de Antioquia. A partir
de un estudio descriptivo-explicativo
con paradigma interpretativo, algunos
logros obtenidos tienen que ver con:
conectar el plan de las pruebas saber y
examen de estado con la formacion de
los docentes en el campo del lenguaje,
mas apropiacion en el aula de los
fundamentos teéricos de la lingtistica
del texto, implementaciéon de los
enfoques cognitivo-constructivistas y
abordaje de la legislacion vigente en la
educaciéon colombiana.

Lo mencionado por Mejia (2002), en
cuanto a la formacion de maestros
en pruebas estandarizadas, teorias
lingtifsticas, enfoques y legislacion,
entre otros; es pertinente, ya que la
manera que tiene el docente de validar
lo aprendido es a través de la practica.
De ahi que, este debera asumir una
postura y un pensamiento (discurso)
pedagdgico.

Arnaez (2013) complementa lo dicho,
a partir de su articulo “La ensefianza
de la lengua desde la perspectiva
docente”, donde indagd sobre el
pensamiento de los maestros acerca
de la ensefianza de la lengua materna
en el contexto venezolano. Algunos
hallazgos encontrados fueron: que el
docente de lenguaje, para desarrollar
las competencias comunicativas en el
estudiante, debe proponer otras sub-
competencias que permitan formar
hablantes y escribientes capaces de
hilar un discurso coherente y cohesivo
textual.

Frente a las preguntas ¢qué?, scuandor,
y d¢comor ensefiar la lengua materna;
el autor afirma que es necesario que
los docentes tengan un alto nivel de
apropiacion de los conceptos de su
disciplina, que conozcan los enfoques
con los que se puede ensefar, ademas
de la claridad que tengan de las
competencias que se deben desarrollar
en el estudiante.

La formacién del maestro (perfil), su
postura, la apropiaciéon de conceptos y
teorias, son relevantes. Garcfa (2011) lo
afirma en su investigacion, “Analisis de
la practica docente desde la operacion
del programa de espafiol de educacion
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Para Bernstein
Diaz (1984), la PP es
la articulacion de la
interrelacion  de  dos
prdcticas reguladas por el
discurso pedagdgico.
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secundaria”, al plantear que el bajo perfil
dealgunos delos docentes que se forman
e ingresan a trabajar afecta el aprendizaje
de la lengua materna en los estudiantes
mexicanos, ya que existen faltas como
dominio de conceptos, apoderamiento
de enfoques y didacticas para la
ensefanza del espafiol, y preparacion
de clases; ademas, inconsistencias en la
formulaciéon de actividades, estrategias,
metodologifas, y didacticas de teorfas
lingtifsticas. Este articulo es de suma
importancia al presente estudio, en la
medida en que resalta la importancia
de las buenas practicas de los docentes
para que los estudiantes desarrollen sus
competencias y logren aprender.

Los antecedentes permiten dar paso a la
fundamentacion tedrica del estudio, de
la siguiente manera:

Diaz (2010) define la PP como
aquellos “procesos y acciones que
descontextualizan y recontextualizan
los ejercicios mentales, las ideas
engendradas en el campo de la
produccion intelectual, las indicaciones
de como interactuar segun los canales
de comunicaciéon que se usan” (p. 104)
para tocar fibras, “manejar posiciones,
oposiciones y disposiciones de los
sujetos en la escuela” (p. 104).

Bernstein y Difaz (1984) abordan el
concepto de PP en el seminario de
lenguaje, sociedad y educacion en Cali,
a partir de la diferencia entre discurso
pedagdgico y PP. Comprendiendo
el discurso como la clasificaciéon de
principios y reglas para estudiar dichos
recursos, y la PP como la forma de
realizacion del discurso y los medios
de reproduccion. Segun Bernstein y
Diaz (1984), la PP esta limitada por
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el discurso pedagdgico que cumple la
funcién de establecer teorfas, ideologfas
y métodos, clasificar principios y reglas
(gramaticalizar y regular), restringir
formas de trasmision, adquisicion y
evaluaciéon. Consideran la PP en la
acepcion de realizaciéon de modelos
pedagdgicos como la realizacion de la
discursividad pedagodgica; pero a pesar
del poder que ejerce el discurso sobre la
practica, hay una discrepancia entre lo
convenido y lo actuado, demandado y
hablado, que puede suponer un cambio
en la gramatica de la PP.

Finalmente, para Bernstein y Diaz
(1984), la PP es la articulacion de la
interrelacion de dos practicas reguladas
por el discurso pedagogico: la practica
de instrucciones, relacionada con la
seleccion, la transmision y la evaluacion
del conocimiento, las competencias
legitimas que deben adquirirse; y la
practica regulativa, incluida en lo
instruccional y relacionada con la
ubicacion de los alumnos en un orden
legitimo. La transmisiéon de un sistema
dominante de reglas (simbolos) de orden
y de relacion e identidad, ocupa un lugar
esencial en la practica regulativa.

Ahora bien, la accién, término
que devela la nocién de activacion,
introduce el segundo aspecto de la
fundamentacién tedrica del estudio
de la practica docente. Segun Caldera,
Escalante y Teran (2010), la activacion
sefiala la transiciéon de la PP desde un
enfoque tradicional conductista hacia
un enfoque constructivista. El MPAV
le otorga a la PP un caracter dinamico
y constructivo, porque la meta de la
PP es la construccién de significado;
va mas alla de la simple decodificacion
de las corrientes que influyen en el
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sistema educativo colombiano en
cuanto al quehacer del docente. Implica
la interaccién de acciones cognitivas
de alto nivel mediante los cuales el
maestro relaciona el contexto con sus
conocimientos previos; él construye
y reconstruye, de manera cognitiva y
practica, el significado de una PP que
permita al estudiante ser coprotagonista
del proceso doble de ensefianza-
aprendizaje.

Elmodelopedagogicodetodainstitucion
educativa en Colombia, identifica las
teorfas pedagdgicas que lo sustentan y
que definen la estructura de la PP. El
MPAV vivencial correspondiente a la
IE. ENSLP de Soata, fundamentado en
la teorfa pedagogica de Comenio (1632),
basada en el principio de la pansofia
“enseflar a través de todas las cosas a
todos los hombres” (p. 25), que exige
que cada etapa del saber abarque un
conjunto completo del conocimiento;
es decir, conocer e investigar las cosas
mismas sin quedarse solamente en
observaciones ni testimonios hechos
por otros, lo que sera el punto de partida
de un estudio de conocimiento nuevo,
mas alto, profundo y extenso.

Con esta teorfa, Comenio (1632) “lleva
a sus alumnos a no preguntar nada sin
antes reflexionar, 2 no creer nada sin
pensar, a no hacer nada sin juzgar; pero
a hacer lo que se sabe que es bueno,
verdadero yutil” (p. 8). Segun lo anterior,
los maestros, basados en lo que dice el
modelo pedagogico, deben orientar la
construccion del conocimiento en los
estudiantes; y estos, por su parte, desde
la observacién de los fendémenos del
contexto, generar interrogantes que
les permitan indagar, comprender y
construir su conocimiento validandolos

de manera critica, fortaleciéndolos
en sus competencias como  setres
razonables en la solucién de problemas
ante cualquier situacion.

Ademas, el MPAV esta soportado porlos
planteamientos de autores como Piaget,
Decroly, Montessori, Dienes, Vygotsky,
Chomsky, Scanner; todos ellos, desde
sus diferentes perspectivas, comparten
el modelo del constructivismo.

Atendiendo lo expuesto por Freire
(citado en Alvarez, 2012) cuando afirma
“Me preocupa la creciente distancia
entre la practica educativa y el ejercicio
de la curiosidad epistemoldgica” (p.
147), la realidad vivida por los docentes
en la ENSLP de Soata refleja en el
ejercicio de la ensefianza una constante
deshilacién entre la teorfa y la practica
desde su saber especifico disciplinar.
Los  conocimientos  desarrollados
en el aula de clase y la articulacion
de los mismos con el contexto real
de los estudiantes, se ven entonces
distanciados de la  epistemologia
formulada en el PEI Esta separacion
afecta el tejido constructor cognitivo y
cognoscitivo que la ensefianza establece
con el aprendizaje para lograr la accién
investigativa e innovadora.

En razén a lo anterior, es importante
asumir una pedagogia reflexiva activa
que lleve a la transformacion de la praxis
en los distintos ambientes de ensefianza,
desdelaidentidad del modelo pedagdgico,
los diferentes enfoques pedagdgicos, la
mediacion estudiante-docente-contexto,
EMT e investigativas, permitiendo a los
docentes apropiarse de los fundamentos
del MPAV de la IE ENSLP que guiaran el
proceso de ensefianza presente y fututo.
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El enfoque cualitativo
orienta el desarrollo de
esta investigacion sobre
la forma de apropiarse del
MPAV de la IE ENSLP de
los tres docentes, muestra
poblacional de caso.
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Por lo tanto, una PP reflexiva genera
acciones para aprehender el significado
del proceso de enseflanza que requiere
de una profundizaciéon para identificar
qué es lo que se hace cuando se ensefia.
Se busca un balance entre los canales de
comunicacién y los limites establecidos,
condicionados por la jerarquia de
conocimientos, las normatividades
nacionales e institucionales, el contexto,
la situacion socioeconémica de los
actores, entre otros. El logro de un
didlogo entre los diferentes factores y
actores de la enseflanza, puede resolver
las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes de acuerdo con el contexto
donde los jovenes y los nifios viven y
estudian.

Como actor y mediador social, el
maestro ha sido alienado en su
discurso por el sistema educativo y las
politicas de turno (Alvarado, 2014).
De ahi que, el docente requiere de una
concienciacion de su labor social con
la cual contrarresta el impacto nefasto
de la falta de cohesién y coherencia
de su ensefianza. Con un cambio de
actitud tedrica y didactica que parta
de su reflexion, este maestro apoya
el abordaje de los diferentes saberes
que transforman su PP; de manera
que su discurso pedagogico desarrolle
la autonomia de los estudiantes y de
los profesores. Los docentes llegan a
entender que toda PP esta gobernada
por el eclecticismo, entendiéndose este
desde los postulados de Garné (citado
en Alvarado, 2014) como:

Un enfoque conceptual que no se
sostiene rigidamente a un paradig-
ma o un conjunto de supuestos,
sino que se basa en multiples fun-
damentos epistemoldgicos, estilos
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e ideas, para obtener informacion
complementaria en un tema, o apli-
ca diferentes teorfas en casos parti-
culares. También pretende conci-
liar las diversas teorfas y corrientes
existentes, tomando de cada una de
ellas lo mas importante. (p. 143).

Propuesta metodologica

El enfoque cualitativo orienta el
desarrollo de esta investigacion sobre
la forma de apropiarse del MPAV de
la IE ENSLP de los tres docentes,
muestra poblacional de caso. Segun
Sundin (citado en Albert, 20006), la
investigacion cualitativa “esta orientada
a la comprension de fendémenos
educativos y sociales en profundidad, a la
transformacion de practicas y escenarios
socioeducativos, a la toma de decisiones
y hacia el desarrollo de un cuerpo
organizado de conocimiento” (p. 7).

Por su parte, Elliott (2005), pedagogo
e investigador inglés, define con detalle
el proceso de investigacién-accion en la
docencia, acompafiado de métodos y
técnicas para la recoleccion y analisis de
la informacién con el fin de mejorar una
situacion de clase. El afirma que, en la
investigacibnaccion, las teorfas se validan
a través de la practica, permitiendo que
el profesional de la educacion sea causa
y parte en el proceso de transformacion
e innovacién de su practica. Este tipo
de investigacion precisa de profesores
reflexivos sobre su propio quehacer
pedagdgico en sus lugares de trabajo.
Por lo anterior, este tipo de investigacion
se considerd pertinente para desarrollar
la propuesta de mejoramiento del
quehacer docente en maestros de la
ENSLP de Soata, de manera que la PP
en esta IE correspondera lo estipulado
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en el MPAV del PEI que la regenta. Ella
debe transcender las formas de ensefiar
una disciplina del conocimiento, ya que
toma en cuenta el perfil del docente
en el proceso investigativo que él
desarrolla; este proceso depende de las
acciones que ¢l despliega en los grupos
de estudiantes frente a las 4reas de
ensefianza de las ciencias naturales, fisica
y lengua castellana, respectivamente.

La escogencia de la unidad de analisis
para el estudio, se hard con el método
de muestreo sistematico, es decir, la
poblacién total es de 850 estudiantes y
el total de estudiantes a intervenir es de
139 + 3 docentes.

Los 139 estudiantes estan distribuidos
en los niveles de cuarto (25), octavo (33),
y décimo (81); los docentes pertenecen
a las areas de: uno del area de Lengua
castellana, uno de basica primaria y uno
del 4rea de ciencias naturales fisica.

Los estudiantes de grado cuarto oscilan
entre los ocho y diez afios de edad, los
estudiantes de grado octavo oscilan
entre 12 aflos a 14 afios; y los estudiantes
de grado décimo, entre los 14 y 15 afos.
Todos los estudiantes estan ubicados
entre los estratos sociales uno, dos y
tres.

Se recurri6 al estudio analitico inferencial
para la tabulacion y triangulacion de los
resultados. Segun Pedraza (2014), es
aquella rama de la estadistica de la que
depende la inferencia de las hipotesis
empiricas al universo, ya sea un universo
infinito o limitado, pero en cualquier caso
una vision humana, parcial, dentro de
las capacidades docentes, las cuales solo
incrementaran los niveles de objetividad
segun progrese la ciencia y la tecnologfa.

Se eligi6 la estadistica inferencial, ya
que esta rama permite dar cuenta de
los dos primeros objetivos especificos
del estudio, los cuales corresponden a
la primera etapa, el diagnodstico. Este
se realiz6 en dos momentos: en el
primero, consisti6 en el proceso de
recoleccién para describir la realidad,;
el segundo momento, fue la inferencia
de las respuestas al cuestionario de
la encuesta aplicada al total de la
unidad poblacional. Luego, en el
tercer momento, se triangul6 los datos
de los tres instrumentos (encuesta,
bitacora y diarios de campo) sobre
la PP individual de los tres docentes,
para inmediatamente triangular la
informacion del estado total de la PP,y
llegar a generalizar el problema.

La segunda ectapa de este estudio
consta del desarrollo de la investigacion
accion, que responde al tercer objetivo
especifico que se alcanzé en tres
momentos: el primero consistié en
la documentacion de las didacticas
inmersas en el MPAV de la IE ENSLP
de Soata. El segundo consistié en la
intervencion en el aula para aplicar la
didactica de cada una de las asignaturas
resultado de la interpretacion y estudio
delateoriadel MPAV. El tercer momento
fue la evaluacién de la intervencidén
didactica, para la cual se recolectd la
informacion con las mismas técnicas
e instrumentos de la etapa diagnostica.
Ila cuarta etapa propuso una matriz
didactica que permite la realizacién de
la PP fundamentada en el MPAV de la
IE ENSLP de Soata.

Las categorfas de analisis deben
aparecer en esta parte, por cuanto
ellas organizaran el desarrollo de la
investigaciéon. Esto surge del analisis
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Se eligic la estadistica
inferencial, ya que esta
rama permite dar cuenta
de los dos primeros objetivos
espectficos  del  estudio,
los  cuales  corresponden
a la primera etapa, el
diagndstico.
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Eldiario de campo consta
delas cuatrosubcategorias
mencionadas que
atienden a la PP definida
por Bernstein vy Diaz
Villa (1984), como “la
Jforma de realizacion del
discurso y los medios de
reproduccion
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detallado del PEI, del MPAV vy del
enfoque pedagdgico de la institucion.
Describir y definir cada categoria para
emplearlas en los instrumentos, unifica
el método de analisis de los datos y
posibilita un resultado porcentual.

Esta fase de categorizacion permitié
escoger una sola categoria principal
y transversal para analizar los tres
momentos de ensefianza evidenciadas
en la etapa diagnoéstica. La accion
pedagdgica es una categoria compuesta
por cuatro subcategorias que surgen de
los criterios de definicién acordados
por fundamentos teéricos del MPAV
de la IE y de los tedricos principales de
este estudio como Bernstein, Diaz Villa
y Freire.

* Conocimiento del area (CA).
Domina los principios, fundamentos
y conceptos de la asignatura que
imparte en el curso.

* Planificacién de la asignatura (PA).
Planifica con precision y detalle el
proceso de enseflanza.

* Ambientes de aprendizaje (AA). Crea
ambientes activos, espacios amables
y climas donde los estudiantes
aprenden con eficacia y gusto.

* Estrategias, métodos vy técnicas
(EMT). Usa estrategias, métodos
y técnicas efectivas de aprendizaje
acordes a los principios que soportan
el MPAV de la Normal.

Los instrumentos mencionados
cumplen con un proposito. La encuesta
se disen6 para apreciar el estado de la
PP respecto al MPAV de la IE; y, saber
el concepto que los estudiantes tienen
de la practica de los tres docentes
objeto de investigacion. Por lo tanto,
se formul6 criterios que mostraran
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las debilidades y las fortalezas de las
subcategorias que expusieron el estado
final de la categoria accién pedagogica.

Labitacora se disen6 teniendo en cuenta
las mismas categorias de la encuesta,
esto con el fin de comparar lo expuesto
en el MPAV de la IE de la ENSLP de
Soata y el desarrollo de los momentos
pedagdgicos.

El diario de campo consta de las
cuatro subcategorias mencionadas que
atienden a la PP definida por Bernstein
y Diaz Villa (1984), como “la forma de
realizacion del discurso y los medios
de reproduccion [...] limitada por el
discurso pedagdgico que cumple la
funcién de establecer teorfas, ideologfas
y métodos; clasificar principios y reglas
(gramaticalizar y regular), restringir
formas de trasmisién, adquisicidon y
evaluacion” (p. 54). Cada subcategoria
es descrita por cada docente quien relata
la relacion existente entre cada una de
las etapas empleadas durante la PP.

Resultados

Triangulacion de resultados de la
Etapa Diagnostica

Se aplicaron los instrumentos y los
procedimientos ~ que  permitieron
observar y analizar las practicas
pedagdgicas de los tres docentes. Se
recopil6 y registré la informaciéon en
torno a lo que ocurria en el proceso de
enseflanza en cadadrea del conocimiento
mencionado. Se  organizaron los
resultados de las encuestas, las biticoras
y los diarios de campo. Se triangul6 los
datos de los tres instrumentos sobre la
PP individual de los tres docentes, para
inmediatamente después triangular la
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informacién del estado total de la PP
segun las cuatro subcategorias, para
llegar a una generalizacion del problema.
La sistematizacién comparativa arrojo
la sintesis de los resultados en paralelo
que se aprecia en la tabla 1 y figura 1.

Tabla 1. Valoraciones del diagnodstico de
la practica pedagogica de los tres docentes
por subcategorias

Casi

Nunca Aveces Siempre Siempre
CA. 51 258 58,4 10,8
PA. 7 19,6 57,7 15,7
AA. 159 342 30,4 134
EMT. 31 214 59,8 15,7

Enla figura 1 se muestra la triangulacion
de los resultados que arrojé la etapa
diagnostica de la practica pedagogica de
los tres docentes.

Los datos recolectados se analizaron
teniendo en cuenta la categoria accion
pedagdgica —surgida de la confrontacion

entre el analisis del modelo pedagogico y
la definicién de Bernstein y Diaz (1984)
de practica pedagdgica que dio luz al
estado de apropiacion del MPAV de la
instituciéon por parte de los docentes—
y a las subcategorias, estableciendo
niveles de validacién con los hallazgos
en el proceso de apropiacién del modelo
pedagdgico.

En la subcategoria CA, los estudiantes
consideran que los docentes tienen
dominio, precision y calidad cuando

explican contenidos, transversalizan
conocimientos,  aplican  pedagogia
dialégica (mayéutica) para resolver

dudas de los diferentes temas, poseen
un conocimiento pragmatico vinculante
con la vida laboral, hacen transferencia
contextual del conocimiento otientando
como este debe ser aplicado en el
entorno. Segun los resultados arrojados
en esta categoria, los docentes deben
mantener el nivel hasta el momento
alcanzado y superatlo, es decir, estar en

Triangulacion de la etapa diagnéstica de la practica
pedagdgica de los tres docentes

60
50
4

40 34,2

25,8
0 15,9 S =S
20 .
o aalk,

%N %AV

ECA ®PA.

AA

58,4577 998
1

%S %Cs

E.M.T.

Figura 1. Representacion diagnostica de la practica pedagdgica de los tres
docentes en las cuatro subcategorias.
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En la subcategoria CA,
los estudiantes consideran
que los docentes tienen
dominio,  precision  y
calidad ~ cuando  explican
contenidos, transversalizan
conocimientos, aplican
pedagogia dialdgica
(mayéutica) para resolver
dudas de los diferentes temas
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Se realizé un proceso de
contratacién de los tres
momentos pedagdgicos de
los tres docentes entre los
resultados de las encuestas
sobre las apreciaciones de
los estudiantes, el registro
de las acciones diddcticas
en la biticora y las
pricticas registradas en el
diario de campo.
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constante actualizaciéon y apropiacion
de conceptos propios de las areas,
de manera que puedan orientar al
estudiante hacia el conocimiento
cientifico.

La subcategoria planificaciéon de la
asignatura (PA) puso en manifiesto
que se estan dando las tematicas a
desarrollar en cada periodo, incluso que
hay cumplimiento de la planeacién en
cuanto a que se abordan los contenidos,
sin embargo, en lo que se dista es en
que falta desarrollar competencias y
desempefios con las tematicas volviendo
al pensamiento que los estudiantes son
vasijas que hay que llenar en ocasiones
sin que el conocimiento los permee,
por lo que es necesario que lo que se
planifica como contenido tenga una
intencionalidad y esté relacionado
con las competencias que se quieran
desarrollar y que estas se evidencien
a lo largo del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Aunque el MPAV propone las practicas
pedagdgicas dinamicas, vivenciales y
contextualizadas, en la subcategoria AA
se evidencio por parte de los estudiantes
que faltan espacios (laboratorios)
adecuados dotados con herramientas
tecnologicas y materiales necesarios
para ser usados intencionalmente,
donde ellos puedan recibir y aplicar el
conocimiento adquirido de acuerdo con
lo que el momento activo (etapa activa)
proponga de acuerdo al modelo.

En la subcategoria EMT, los estudiantes
afirmaron que los docentes tienen

en cuenta estilos de aprendizaje
para  desarrollar las  dimensiones
de percepcion y  procesamiento
del conocimiento, usan estructuras
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didacticas en la clase que les permite
orientar contenidos, valiéndose de
técnicas de enseflanza que favorecen la
autonomia y el aprendizaje colaborativo,
valoran los esfuerzos de los estudiantes
potenciando la competencia primaria
valorativa, utilizando diversos recursos
didacticos. Pero, a pesar de ello, lo
que les hace falta a los docentes es
evidenciar, a través de su PP, los
diferentes momentos que proponen
las didacticas del MPAV en pro de un
aprendizaje significativo.

Se realiz6 un proceso de contrastacion
de los tres momentos pedagogicos de
los tres docentes entre los resultados de
las encuestas sobre las apreciaciones de
los estudiantes, el registro de las acciones
didacticas en la bitacora y las practicas
registradas en el diario de campo. Se
evidencié que los tres docentes no
desarrollaban sus practicas pedagogicas
de acuerdo con lo propuesto en el
MPAV; ademas, se constatd la ausencia
de una matriz didactica que precisara
los momentos claros y sistematicos de
enseflanza inspirados por el modelo
mencionado, los docentes trecuttieron
a su saber didactico previo al MPAV
citado de la IE.

Por lo anterior, los investigadores se
dieron a la tarea de disefiar una mattiz
acorde al modelo pedagdgico para la
planeacién didactica de la PP de las
tres asignaturas donde se evidencia
tres momentos de una clase, a saber: el
pre-activo, donde el docente prepara la
clase teniendo en cuenta la naturaleza
de los educandos, materiales necesarios,
tiempos por momentos, EMT, AA,
tipos de evaluacion y actividades de
nivelacion; el activo, donde el docente
entra en accion y, con su creatividad y
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sagacidad, hace que la planeacién sea
exitosa y genere en los estudiantes un
aprendizaje significativo; y el pos-activo,
donde el docente aplica la evaluacion
planeada en el momento pre-activo.

La generalizaciéon del anilisis de los
resultados anteriores, permite proponer
un protocolo de preparacion de clase
pertinente al MPAV. Este disefio apunta
a un producto tangible del proceso
de profundizacién sobre la PP de

todo docente de las diferentes areas
del conocimiento responsables de la
calidad y excelencia académica de la
comunidad normalista en la educacion
basica y media académica. Se invita al
lector a contribuir en el mejoramiento
de este protocolo didactico.

En la figura 2, se muestra la matriz
didactica para la preparaciéon de los
momentos pedagogicos:

f MATRIZ DIDACTICA PARA LA PREPARACION DE LOS MOMENTOS h
PEDAGOGICOS
1. MOMENTO PREACTIVO
a. Planear el momento pedagogico (clase).
Se debe tener en cuenta los estilos de aprendizaje (auditivo musica, visual
espacial, intrapersonal solitario, interpersonal social, 16gico matematico y
abstracto, fisico quinestesico, verbal linguistico), los conocimientos previos
del docente y alumno, los intereses académicos de los estudiantes, las
intenciones del docente. Y los casos particulates (inclusion).
b.  Definir el propésito del momento pedagogico.
Se define teniendo en cuenta los lineamientos curriculares del sistema
educativo colombiano y se formula ast: estandar, competencia y desempefio.
c. Preparacion de contenidos (tema) del momento pedagdgico.
Se especifica la seleccion del tema y la secuenciacion de la dificultad tematica.
d. Recursos educativos para el momento pedagdgico.
Se selecciona uno o vatios de estos recursos y técnicas para lograr la
apropiacion del conocimeinto en la asignatura:
e Video
e [ectura
e Hscritura
e  Juego (roles, cosntruccién de un aparato, esqueleto de fabricacion)
e Simulaciones
e Transferencias del conocimiento abstracto a la realidad expetiencial.
e. Diseflo de estrategia didactica.
Dicha estrategia debe caracterizarse por la accion que forma al individuo,
por lo tanto, es autoestructurante y de la accién en beneficio de trabajo en
equipo para lograr la interaccion entre los seres humanos, el docente le dara
un nombre a la actividad que programe relacionada con a, b, ¢, d.
e Activa: autoestructurante
e Colaborativa: heteroestructurante y de interaccion
Actividades
1.
2.
3.
N J
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4 A

. Organizacion de evaluacion.
Se reflexiona sobre el interés y la intenciéon del momento pedagogico. Esta
etapa debe tender a la evaluacion formativa, tanto del individuo como de su
equipo de trabajo.

g Asesoramiento/ nivelacion.
Eldocente prevee cambios de ambientes de aprendizaje (clubes de conversacion,
de ortograffa, de escritura, de reflexion con padres de familia, juego de roles,
fotograffa, escritura creativa, modelacion de experiencias, relatos, etc.). No es
una clase tradicional, de manera que el estudiante no busque asesoramiento
externo.

2 MOMENTO ACTIVO
2. Interaccién docente-conociemiento disciplinar:
2.1. Explicacion del propésito y metodologia del momento pedagbgico
2.2. Enlace tematico a través de la tarea del dia anterior.
2.3. Presentacion del tema objeto de estudio del momento pedagégico
2.3.1.  Sensibilizacion del tema (ver numeral uno, literales a, ¢, d)
2.3.2.  Sesion de interaccién de conocimeintos previos (docente-estudiante)
2.3.3.  Exposicion del tema (solo docente)
2.3.4. Explotacién y practica
Consiste en el paso de la exposicion y explicacion del tema por parte del docente
a la compresion y asimilacion del tema por parte del estudialte. Ejemplos de
esta explotacion (desarrollar el cuestionario, elaborar un campo semantico/
mapa conceptual, resolucién de problemas, escribir la sintesis, elaborar el
protocolo de laboratorios).
2.4. Aplicacion del conocimiento ensefiado
Esta etapa debe contemplar:
2.4.1. Resolucion de ejercicios nuevos con un grado de dificultad mayor,
2.4.2. Reflexion del ejercicio (proceso de inferencia, argumentacion, conclusion,
estructura de esta reflexion a manera individual y de equipo de trabajo).
2.4.3.  Socalizacion oral de la resolucion de ejercicios (reglas establecidas por docente)
2.4.4. Sistematizacion de lo aprendido (escritura del orden l6gico del proceso de
aprendizaje del tema), es decir, analizar, inferir, aplicar y valorat.
2.5. Transferencia del conocimiento
El resultado de la transferencia es un producto concreto y tangible que contenga el
tema ensefiado y aplicado a realidades distintas, puede ser a través de la escritura,
lectura, creacion, y experimentacion.
2.6. Preparacion del ambiente de asesoramiento (teatralizacion), mufeco, afiche de
manera individual o grupal

3. MOMENTO POSACTIVO

3.1. Evaluacion
En concordancia con el sistema institucional de evaluacion, la evaluacion debe ser
formativa, valorativa y por resultados.
Para lograr la interaccién de estas tres evaluaciones, se elabora la heteroevaluacion
con instrumentos como cuestionarios, seleccion multiple, apareamiento, etc.
Sobre los temas comprendidos, aprendidos y memorizados. Se complementa con
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\_ lalecturayla tarea.

la coevaluacion plasmada en un instrumento tipo cuestiorario, toma de notas,\
sintesis, mesa redonda grabada, etc. Y la autoevaluacion sobre el tema.

3.2. Realimentacion del proceso de ensefianza (nivelacion)

Es un espacio en el aula, de minimo una hora, en el cual se aplica la pedagogia del
error. Permite guiar al estudiante a las buenas técnicas de estudio yaque,a partir de
las mismas evaluaciones, cuestionarios, test, se incentiva la autonomia para valorar

J

Figura 2. Matriz didactica.
Fuente: elaboracion propia.

Etapa de Desarrollo de la Investigacion
para  poder confirmar que la
apropiacion del MPAV por parte de los
tres docentes de la experiencia permitié
una relevante mejora en la accion
de enseflar en las areas de Ciencias
Naturales, Fisica y lengua castellana;
se intervino didacticamente (matriz)
en 3 bloques de clase de 120 minutos
cada docente, es decir, nueve bloques
por los tres docentes. Cada maestro
hizo seguimiento con los mismos
instrumentos que se utilizaron en la
etapa diagnostica, como fue la encuesta,
la bitacora y el diario de campo. Luego,
se analizé los resultados individuales
y su respectiva triangulacion de las
practicas pedagdgicas comunes y no
comunes en la manera de ensefiar de

los tres docentes investigadores. Los
resultados de la triangulacion de la etapa
de aplicacion, se muestran en la tabla 2,
representada en la figura 3.

Tabla 2. Valoraciones de los resultados del
desarrollo de la fase de aplicacion de la
practica pedagogica de los tres docentes.

Porcentaje de Mejoramiento Después de la

Intervencion Didactica

N. AV. S. CS.
CA. 452 6,66 1151 7,39
PA. 6,36 10,02 19,35 10,30
AA. 15,61 11,78 22,13 3,79
EMT. 291 1571 16,76 1,38

Enla figura 3 se muestra la triangulacion
delos resultados dela etapa desarrollo de
investigacion de la practica pedagogica
de los tres docentes.

Triangulacion Despues de la Intervencion Didactica

11,78
10,02 02
10,00

—
4,52
B l

N.

mCA. P.A.

15,71

22,13

19 35

11,51 |

ALA. E.M.T.

10,30

7,39
79
38
C.S.

Figura 3. Representacion grafica del porcentaje de mejoramiento de la practica
pedagdgica de los tres docentes en las cuatro subcategorias.
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Cada  maestro  hizo
seguimiento  con  los
Mismos instrumentos que
se utilizaron en la etapa
diagndstica, como fue la
encuesta, la bitdcora y el
diario de campo.
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Aungue es dificil asumir
una postura autocritica
o reflexiva frente a la
propia PP, es necesaria
para vigorizar el perfil
del docente actual.
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Haciendo inferencia de la triangulacién
de los datos recolectados en la encuesta,
bitacora y diario de campo sobre la
intervenciéon didactica de los tres
docentes correspondiente a la etapa
desarrollodelainvestigacion, se constatd
que al utilizar la matriz propuesta segun
el MPAV, los momentos pedagdgicos
mejoraron de forma inmediata, datos
representados en la figura 3.

En la categorfa CA, se mejord en un
30,8 %, esto indica que los tres docentes
de la experiencia optimizaron su
practica pedagogica cuando apropiaron
el discurso del MPAV, ya que este
precisa sobre el dominio y claridad de la
disciplina a ensefiar.

Asi mismo, en la subcategoria PA se
logré una mejora de un 43.3 %, es decir,
que el docente hizo una contrastacion
entre el trabajo realizado y la tematica
propuesta al iniciar la clase, para evaluar
si se cumpli6 o no con el objetivo
planecado en las unidades didacticas,
también identificé la forma de organizar
las actividades optimizando el uso del
tiempo en cada momento pedagogico.

En la categorfa AA, se logré una
mejora de un 76 %. Esto demuestra
que los docentes incluyeron con mayor
frecuencia  herramientas  virtuales
y tecnoldgicas, también adecuaron
ambientes de aprendizaje en otros
escenarios fuera del aula de clase. No
obstante, a 1a hora de hacer uso de los
diferentes recursos de la institucion, se
encontraron limitaciones, debido a que
las sedes no cuentan con setrvicio de
internet con suficiente ancho de banda
para la conectividad, por otro lado,
la desactualizacién de los elementos
tecnologicos, y del mismo modo la
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desactualizacién de los docentes en el
manejo de las nuevas tecnologias de la
informacion (TIC) fueron obstaculos a
la hora de incorporarlas a la PP. Es asi
que, el docente se enfrenta al reto de
estar a la vanguardia de los diferentes
avances tecnologicos, de manera que los
estudiantes no le pongan en desventaja
a la hora de abordar el conocimiento
desde otros escenarios, situacion que
pone en entredicho la formacién del
docente.

En cuanto a EMT, se alcanz6 una mejora
en un 36,76 %, lo que muestra que los
docentes transformaron las practicas
pedagdgicas utilizando  eficazmente
estrategias, métodos y técnicas a la
hora de explicar, presentar y adaptar
actividades atendiendo a diferentes
estilos de aprendizaje.

Discusion

Aunque es dificil asumir una postura
autocritica o reflexiva frente a la propia
PP, es necesaria para vigorizar el perfil
del docente actual. Cada docente
debe enfrentarse a los retos de una
sociedad cambiante, ensimismada en
los diferentes medios tecnoldgicos. Es
asi que, la responsabilidad de educar se
torna exigente y compleja, hasta el punto
de volverse en objeto de investigacion.
Este estudio puede enriquecer los
saberes propios y de otros docentes
de la accién de ensefiar, para crear
una pauta que permita empoderar el
desempefio del docente en el aula y, por
ende, mejorar los desempefios de los
estudiantes.

Para cada una de las asignaturas en
cuestion, Ciencias naturales, lenguaje y
Fisica, se constato lo siguiente:
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La asignatura de las Ciencias Naturales
busca comprender los fenémenos
que ocurren en el universo. De ahi
que, el docente debe desarrollar un
talante de observador, una naturaleza
de investigador, para comprender su
entorno y alimentar su curiosidad, la
construccion de juicios y valores en el
nifio con tendencia a desarrollar los
compromisos individuales y colectivos
hacia la conservacion del medio natural
y fabricado. Estas caracteristicas se
encuentran referidas en el MPAY,
sustentadas por las ideas de Piaget y
Vygotsky. Es asi que, la ensefianza
debe ser reevaluada en sus estrategias
didacticas, porque el educando debe
emplear habilidades de indagacion,
observacion, reflexion y sentido critico.
Entonces, la acciéon pedagdgica del
docente debe partir de la relacién de
los fenémenos de la naturaleza y su
conocimiento cientifico, tal como lo
plantea el MPAV (PEI, 2010), teniendo
en cuenta al sujeto aprendiente.

Al revisar los resultados obtenidos en
la investigacion en lo que corresponde
a las Ciencias del Lenguaje, se hall6
que la docente usaba enfoques que
privilegiaban el acto del habla o de la
escucha, el de la lectura o la escritura.
Al comparar dichos enfoques con
el discurso del MPAV, se evidencio
que en los documentos del MPAV de
la IE, como del plan de area y de las
planeaciones de clase, en ninguna parte
se registra el enfoque que se emplearfa
para la enseflanza de la lengua castellana,
situacion que lleva a reflexionar sobre el
enfoque a aplicar.

La PP de la docente de lengua castellana,
privilegia la ensefianza por contenidos
en el aula. Se constaté la importancia

de ensefiar cierta cantidad de conceptos
segin la planeaciéon de clase, pero
no se desarrollaron las habilidades
ni las competencias necesarias para
que el estudiante se desenvolviera en
la vida social. Al hablar de enfoque
constructivista que propicia el MPAV,
dicho enfoque es inexistente en la clase
de lengua materna; la PP se mantiene
anclada en el modelo tradicional; por
ejemplo, en trascribir reglas ortograficas,
las palabras que las ilustran; se usan para
un concurso de ortografia con la funesta
consecuencia de reducir la ensefianza a
la transcripcién y memorizacion. En
cuanto al dominio que la docente tiene
frente al area de lenguaje, se evidencid
la falta de apropiacion de conceptos que
durante el proceso de formacién en su
pregrado no profundizd, caracteristica
de la formacion universitaria con varios
énfasis como espanol-inglés.

Ahora, hablando de la ensefianza de
la Fisica, esta se caracteriza por su
complejidad en su contenido tematico,
conceptualizaciéon y teorizacion. El
docente puso en juego la multiplicidad
de estrategias de enseflanza y de
interaccién, de manera que la
ensenanza de la Fisica fue significativa.
Mantuvo la expectativa de su auditorio
estudiantil. Esto indicé que la actitud,
comportamiento y  proceder  del
maestro, marcoé  positivamente el
ambiente de ensefanza. La didactica en
la clase de Fisica requiri6 de creatividad,
planeacion anticipada, trabajo
organizado y un buen nivel conceptual
por parte del docente. El discurso del
profesor se convirtié en un enunciado
claro y preciso para que las exigencias
de la disciplina de la Fisica entrasen
en coherencia con las teorias, y hacer
entendible el lenguaje matematico y
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Al revisar los resultados
obtenidos en la
investigacion en lo que
corresponde a las Ciencias
del Lenguaje, se halld que
la docente usaba enfoques
que privilegiaban el acto
del habla o de la escucha,
el de la lectura o la
escritura.
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En sintesis, es
Jfundamental la continua
observacion, reflexion y
autoevaluacidnen cuanto
a la parte actitudinal del
docente, no solamente
en lo disciplinar, sino
también, en el trato hacia
sus estudiantes, el uso de
un lenguaje correcto
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abstracto que describe los fenémenos
naturales que ocurren en el contexto
natural y social; dicho discurso inicié
con los conocimientos previos del
estudiante.

Segun lo anterior, la trascendencia
de la planificacion de la ensefanza
de los conocimientos de la ciencia
Fisica, se sitia en la delicada tarea de
proponer desempefios de acuerdo con
las necesidades e intereses académicos
de los estudiantes. Se puede validar
la trascendencia del proceso con
la aplicacion de varios métodos de
seguimiento y evaluacion, que muestran las
competencias y desempefios alcanzados
por los estudiantes; los vivencian en
la cotidianidad a la hora de proponer
situaciones y resolver fenémenos reales
problematicos.

La reflexion sobre los resultados
obtenidos deja ver, entonces, la
oportunidad de mejorar el actuar en
la practica de los tres docentes, en los
siguientes aspectos: claridad en los
momentos de la practica, en especial
la accion pedagogica; conocer y hacer
coherente el discurso del MPAV ala hora
de planificar las clases; situar al docente
como un agente guia mas que como un
trasmisordeinformacion, evidenciar que
el principal actor del proceso educativo
es el discente ayudado por el docente;
destacar la importancia del proceso de
aprendizaje mas que el proceso de la
evaluacién de resultados puntuales; la
evaluaciéon debe ser entendida como
un proceso formativo y no punitivo, y,
guiar el espiritu y la naturaleza inquieta
del estudiante y del docente hacia una
cualidad de investigador organizado
y amoroso; programar una continua
actualizaciéon de los conocimientos
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disciplinares del area que se ensefia,
como también mantener o desarrollar
una actitud positiva y creativa. Si es asf,
la PP del docente en el aula seri eficaz.

En sintesis, es fundamental la
continua observacion, reflexién y
autoevaluacion en cuanto a la parte
actitudinal del docente, no solamente
en lo disciplinar, sino también, en el
trato hacia sus estudiantes, el uso de
un lenguaje correcto, con el hacer
de la correccion de habitos del habla
como muletillas, calificativos, para
que el discurso docente sea diafano,
preciso y mesurado para ejercitar a los
adolescentes a elevar a alto, el nivel del
lenguaje en los educandos, sin olvidar,
por supuesto, la época contemporanea
de los estudiantes.

Conclusiones
Fl trabajo realizado con la
intencionalidad de trasformar las

practicas pedagogicas de 3 docentes de
la IE ENSP de Soata, permiti6 hacer, en
primer lugar, una lectura autoreflexiva
del desempefio de los docentes en
cuestion, en cuanto la preparacion y
desarrollo de sus practicas en el aula,
cudl era el derrotero formulado en sus
planeaciones y al cambio de una PP
empirica a una sistematica implicita en
el MPAV. En segundo lugar, este estudio
condicioné a los tres docentes a realizar
una lectura minuciosa del MPAV de
la IE para poder validar la hipotesis
que las practicas en el aula distaban
del discurso del MPAV, y también el
identificar las etapas sistematicas para
diseflar una matriz que organice las
unidades temdticas necesatias con el
fin de ejecutar totalmente el Modelo
Pedagdgico Activo Vivencial.
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Si bien es cierto que el MPAV para
la. IE ENSLP de Soata manifiesta
ampliamente, el ser, el saber y el
hacer, y es una carta indispensable en
la accién de educar, no es el fin, sino
un medio para un constante pensar,
un reflexionar acerca de la actividad
pedagdgica formativa, adecuada a un
contexto determinado teniendo en
cuenta la realidad sociocultural en la
que influye en la educacion del nifio.
Asi mismo, el docente debe hacer uso
de este medio para entender y dirigir
su accion de ensefiar; pero esto sera
posible en la medida en que el maestro
dé la merecida importancia a la teoria
del modelo adoptado para llevar este
saber al aula.

En la apropiacion del MPAV de la
ENSLP de Soata, el maestro a través de
laPP reconocelamanera como se ensena
un conocimiento disciplinar de manera
organizada, siguiendo un método
didictico tedricamente fundamentado,
como lo sefiala el pedagogo Amos
Comenio (1632), que da las pautas
para la didactica del proceso de
construccion del conocimiento a partir
de las multiples maneras de aprender.
Se evidencia que los estudiantes varfan
su aprendizaje segin la forma como el
maestro les facilite este proceso desde la
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