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Résumé

L’objectif  de cette étude a été de 
déterminer l’impact des applications 
interactives (LearningApps et 
Educaplay) basées sur des chansons 
sur l’enseignement de la phonétique 
française. L’étude a été développée 
dans le cadre de la recherche-
action, de l’approche mixte et du 
paradigme interprétatif. Pour ce 
faire, une enquête a été appliquée 
pour savoir quels phonèmes français 
présentaient le plus de difficultés 
pour les étudiants du programme de 
langues étrangères à l’ Universidad 
Pedagogica y Tecnologica de 
Colombia. Les principaux phonèmes 
identifiés ont été : [œʀ], [ø], [ə], [t], [z], 
[j], [w], [ɥ], [e], [ɛ]̃, [ɑ̃], [ɔ̃],et [e]. Les 
améliorations ont ensuite été évaluées 
par le biais d’un deuxième instrument, 
grâce à l’utilisation de l’application 
interactive. Les résultats ont montré 
une amélioration de l’internalisation 
des phonèmes problématiques du 
français et un intérêt accru pour la 
participation en classe. De plus, le 
rôle de l’apprentissage autonome et 
de l’autocorrection immédiate que 
permettent ces applications a été mis 
en évidence.

Mots-clés: applications interactives 
; phonétique française ; motivation ; 
apprentissage autonome ; chansons ; 
environnement virtuel. 

Abstract

The objective of  this study was to 
determine the impact of  applications 
in learning French phonetics through 
songs, using interactive applications 
(LearningApps and Educaplay). 
The study was developed within 
the framework of  action research, a 
mixed approach, and the interpretative 
paradigm. To achieve this, a survey 
was conducted to identify the most 
problematic French phonemes for 
students pursuing a Bachelor's degree in 
Foreign Languages at the Universidad 
Pedagógica y Tecnológica de 
Colombia (UPTC). The improvement 
of  phonemes was assessed through 
a second instrument, thanks to the 
use of  interactive applications. The 
results showed an improvement in 
the internalization of  problematic 
French phonemes, as well as increased 
interest in class participation due 
to the role of  music in the French 
learning process. Furthermore, this 
study highlighted the importance of  
autonomous learning and immediate 
self-correction enabled by these 
applications.

Keywords: interactive applications, 
French phonetics, motivation, 
autonomous learning, songs, virtual 
environment 
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Introduction

Dans le domaine académique de l’enseignement des langues étrangères, la 
prononciation a toujours été un élément faisant l’objet de diverses considérations 
théoriques et méthodologiques. L’intérêt pour l’enseignement de la phonétique se 
manifesté depuis l’émergence de la méthode orale et de la méthode SGAV entre les 
années 1950 et 1970 d’une manière peu irréaliste, c’est-à-dire sans aucun contexte 
culturel ou textes déclencheurs qui facilitent l’enseignement de la phonétique. En 
revanche, des méthodes plus contemporaines telles que l’approche communicative 
et l’approche par des tâches ont proposé que l’apprentissage de la phonétique 
soit acquis naturellement à travers des situations de compétence communicative 
et linguistique. Cependant, selon Cantero (2020), l’acquisition de la composante 
phonologique s’avère être un paradoxe, car bien que l’approche communicative et 
la méthode basée sur les tâches soient fondées sur des activités de communication 
et de production orale, elles se concentrent paradoxalement sur la langue écrite.

De nos jours, le Cadre commun de référence (CECR) propose parmi ses 
composantes la compétence phonologique qui, selon Herreros (2021), implique 
la connaissance et l’habileté dans la perception et la production de la parole. De 
même, dans le domaine académique, Perez (2014) souligne que la prononciation 
a été marginalisée dans les cours de langue, comme c’est le cas pour l’espagnol 
langue étrangère (ELE), en raison de la sous-estimation de son importance 
et de la complexité du contenu associé. De plus, Perez souligne que cette 
marginalisation est particulièrement présente en faveur de l’enseignement d’autres 
aspects linguistiques tels que la grammaire et le vocabulaire dans les cours de 
langues. Une autre difficulté qui prévaut dans l’enseignement de la phonétique 
correspond à la mauvaise interprétation et à la confusion de certains concepts, 
tels que : “enseignement de la phonétique”, “enseignement de la prononciation” 
et “correction phonétique” (Llisterri, 2003, cité par Igarreta Fernández, 2021).

Sur le plan de la recherche, les études phonétiques se sont concentrées sur les 
aspects associés à la perception et à la production de la parole au moyen de tests 
qui mesurent l’intensité des sons dans une perspective plus proche des études 
phonologiques. Cependant, l’on reconnaît l’importance d’un enseignement 
approprié de la prononciation dans le développement d’une compétence 
communicative globale. Paez Rodas (2019) souligne l’importance d’utiliser des 
techniques et des stratégies d’enseignement efficaces pour la prononciation et la 
correction phonétique. Cependant, dans son étude, l’on observe une absence de 
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stratégies méthodologiques et didactiques dans l’enseignement de la phonétique, 
ce qui affecte négativement cette compétence chez les étudiants.

De plus, il est également important de noter que, bien que le concept de didactique 
de la phonétique soit discuté, il existe encore des lacunes dans l’utilisation des 
nouvelles technologies dans les environnements d’apprentissage virtuels, 
désormais (EVA)1 afin d’améliorer les approches et les méthodes d’enseignement 
de la phonétique. À cet égard, il existe des études telles que celle de Eyen Reina 
Garcia et al(2019) qui explorent l’apprentissage phono-prosodique du français 
avec l’utilisation de supports numériques dans le programme de langues étrangères. 
En outre, Chao Chao (2014) présente des résultats de recherche sur l’utilisation 
de stratégies d’enseignement médiatisées par les TIC dans les cours de français. 
Ces études soulignent l’importance de l’intégration des ressources technologiques 
dans l’enseignement et l’apprentissage du français langue étrangère. D’autre part, 
Moracho Baquedano (2014) propose des activités pour améliorer la conscience 
phonémique à travers l’utilisation des nouvelles technologies, soulignant 
l’importance de promouvoir leur utilisation dans l’éducation et dans le processus 
d’apprentissage d’une langue.

Par ailleurs,une manière didactique d’aborder l’enseignement de la phonétique 
par l’intégration des nouvelles technologies, consiste en particulier par l’utilisation 
d’applications interactives basées sur des chansons. Ces applications combinent une 
variété d’activités ludiques qui encouragent la participation active des apprenants. 
De plus, selon Leuro (2021), les chansons offrent de multiples avantages dans 
l’apprentissage de la phonétique, car elles peuvent être une source d’intérêt et de 
motivation. Certains exercices peuvent également être développés par le biais de 
la musique pour favoriser l’apprentissage des élèves (95). De même, selon Bravo 
(2015), les chansons sont une ressource efficace dans l’enseignement des langues, 
tant sur le plan émotionnel que rationnel, car elles sont faciles à mémoriser. Par 
ailleurs, selon Mamdouh-Ganem(2019) les chansons montrent une amélioration 
significative de la compétence de compréhension orale, la confiance en soi et 
la motivation des élèves. Elles peuvent également développer les compétences 
lexicales, phonétiques, morphosyntaxiques et socioculturelles, aidant les élèves à 
comprendre le discours d’un locuteur francophone (p.19).

1	 (EVA) Environment virtual d´apprentissage 
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La phonétique 

Selon le Dictionnaire de linguistique (Larousse, 1994, p. 361), la phonétique est 
une branche de la linguistique qui étudie la composante phonétique du langage. 
Anuel et González (2001), définit la phonétique comme la science qui étudie la 
production, la transmission et la réception de la parole. De plus, son enseignement 
est étroitement lié à la didactique et à la méthodologie de la matière. En outre, 
Fernández (2007), souligne que la phonétique est une discipline de la linguistique 
qui joue un rôle fondamental dans la recherche, car elle permet de comprendre la 
production, la transmission et la perception des langues humaines. Par conséquent, 
depuis le milieu du vingtième siècle, diverses approches pédagogiques ont intégré 
la phonétique en tant que composante fondamentale de l›enseignement des langues 
étrangères. Ces méthodes, allant de la reconnaissance des sons à l›intégration 
des aspects phonologiques, ont considérablement influencé la perception et 
l›enseignement de la phonétique pendant des décennies.

Dans son ouvrage intitulé «Évolution de l’enseignement des langues: 5000 ans 
d›histoire» (Claude, 1993), l›auteur souligne d´abord que la méthode phonique, 
proposée par Paul Passy et Daniel Jones, se concentre sur la reconnaissance et 
l›apprentissage des sons des lettres aux premiers stades de l›apprentissage.Ensuite, 
la méthode audio-orale, quant à elle, est basée sur l›utilisation d›enregistrements que 
les élèves doivent écouter et reproduire correctement avec l›aide de l›enseignant. 
Après, une autre approche, c›est la méthode SGAV qui considère l›apprentissage 
des langues comme un ensemble acoustique-visuel, basé sur la méthode Verbo-
Tonale de Guberina. Enfin, en 1963, Gattegno a proposé la méthode du silence, 
qui implique l›enseignant en tant que modèle et l›apprenant en tant qu›animateur, 
en utilisant des gestes pour permettre à l›apprenant de différencier les positions 
de l›appareil phonatoire. Plus récemment, on peut noter que l›approche par 
tâches, proposée par le Cadre européen commun de référence pour les langues 
(CECR), aborde l›aspect phonologique de l›enseignement des langues étrangères, 
en favorisant la participation et l›intégration de l›apprenant dans le processus 
d›apprentissage. Les approches citées précédemment ont influencé l›enseignement 
de la phonétique,de la perception des sons à la compétence phonologique dans 
l›apprentissage des langues. Cependant, au fur et à mesure que les méthodes et 
les technologies d›apprentissage progressent, il devient nécessaire de proposer 
de nouvelles alternatives pédagogiques qui intègrent l›utilisation des nouvelles 
technologies dans l›enseignement et l›apprentissage des compétences en langues 
étrangères.
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L›utilisation des nouvelles technologies dans l›enseignement des langues 
étrangères

L›utilisation des nouvelles technologies dans l›enseignement des langues 
étrangères a ouvert une variété d›approches pédagogiques dans l›enseignement 
et le concept d›apprentissage en ligne apparaît comme un outil fondamental, 
car la technologie améliore non seulement les processus d›apprentissage, 
mais encourage également l›interaction entre les étudiants et les enseignants. 
Selon, Cabero (2006) E-learning2 permet aux élèves d›avoir un accès plus 
facile à l›information, ce qui facilite la mise à jour des contenus et leur donne 
la possibilité d›y accéder de manière flexible, sans être limités par l›espace 
ou le temps. De plus, cette approche encourage l›autonomie des étudiants 
en leur permettant d›apprendre à distance et en leur offrant divers outils de 
communication à la fois synchrones et asynchrones. Ellis (1997, 2003) met en 
évidence que l›innovation est essentielle dans le domaine des langues étrangères 
pour améliorer les difficultés liées à l›enseignement d›une langue. D›autre part, 
les EVA sont également pertinents à la fois pour la formation non présentielle 
et pour l›enrichissement des méthodologies d›enseignement en classe. Selon 
Salinas (2011,p. 09), ces espaces éducatifs en ligne permettent une plus grande 
interaction entre les étudiants et les enseignants. D›après el Instituto Politécnico 
de Colombia(2020), il existe différents types d›environnements d›apprentissage 
virtuels (EVA), notamment des plateformes d›apprentissage en ligne telles que 
Moodle ou Blackboard, ainsi que des blogs et des sites web adaptés.

De surcroît, les applications multimédias interactives, telles que LearningApps 
et Educaplay, offrent une variété d›outils pour créer des activités dynamiques 
et stimulantes. Selon Ortí (2010), ces applications permettent à l›utilisateur 
d›interagir avec le contenu par le biais de ressources telles que le texte, la 
vidéo, l›audio ou les images. Dans ce sens, l›utilisation de LearningApps et 
d›Educaplay a transformé les espaces d›enseignement traditionnels en espaces 
d›enseignement et d›apprentissage universitaires virtuels, comme le soulignent 
Enriquez et Lizbel (2022).

2	 E-learning: Selon le Ministère d’Éducation National de Colombie, Il s’agit d’une modalité éducative dans laquelle 
un processus d’enseignement-apprentissage est soutenu par l’utilisation des technologies de l’information et de la 
communication (TIC). 
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Motivation et apprentissage autonome 

Pour bien comprendre l›impact des nouvelles technologies sur l›enseignement 
et l›apprentissage d›une langue étrangère, en l›occurrence sur l›enseignement et 
l›apprentissage de la phonétique française, il est nécessaire de définir la motivation 
et l›apprentissage autonome, car l›utilisation d›applications interactives basées 
sur des chansons influence la motivation et l›apprentissage autonome des 
apprenants. La motivation intrinsèque est motivée par l›intérêt, la satisfaction 
ou la curiosité de réaliser une activité en soi. Selon Romero et Pérez (2009, 
cité par Pegalajar-Palomino, 2020), la motivation est un facteur majeur de 
l›apprentissage autonome. De plus, au niveau universitaire : «il est important 
d›étudier les stratégies d›apprentissage, car la transition vers l›enseignement 
supérieur est un processus graduel et multidimensionnel qui nécessite des 
réponses d›adaptation pour la réussite académique» (Nightingale et al., 2013).

D›ailleurs, Crispín et Peña (2011) définissent l›apprentissage autonome 
comme «un processus dans lequel l›étudiant régule son apprentissage tout en 
prenant conscience de ses processus cognitifs et socio-affectifs». Sierra Varón 
(2013) mentionne ses avantages pour les étudiants universitaires en formation 
virtuelle, car ce type d›apprentissage leur permet d›expérimenter et d›apprendre 
au-delà du contenu vu pendant les cours. En somme, l›apprentissage autonome 
permet aux étudiants d›apprendre à apprendre, en étant les protagonistes de leur 
propre apprentissage. A cet égard, nous espérons que l›utilisation d›applications 
multimédias interactives éveillera l›intérêt et le plaisir d›apprendre la phonétique 
française.

Méthodologie

Cette étude a été développée à partir du paradigme interprétatif  afin de comprendre 
le phénomène de l›étude en profondeur. Selon Aquel et Cicerchia (2012) cités par 
Duran & E. (2021), le paradigme interprétatif  ne s›intéresse pas uniquement à la 
recherche de solutions rapides mais à la connaissance et à la compréhension du 
contexte de la recherche. De même, l›approche qualitative a été mise en œuvre, 
car selon Katayama, (2014, p. 43) cité par Sánchez Flores, F. A. (2019),cette 
approche étudie différents objets pour comprendre la vie sociale du sujet à travers 
les significations développées par le sujet «. De plus, l›approche utilise des mots, 
des textes, des discours, des dessins, des graphiques et des images (p. 43). On 
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a également employée la recherche-action participative, puisqu› elle est basée 
sur la transformation, le changement social et éducatif  à travers l›amélioration 
permanente de l›efficacité de l›action sociale (Sosa, 2014). On a également proposé 
une recherche mixte, puisque, selon Creswell (2014), la recherche-action peut 
recueillir des données qualitatives et quantitatives.

L›étude a porté sur 45 étudiants âgés de 17 à 24 ans inscrits au deuxième semestre 
du cours de phonétique française de l›École des Langues Étrangères de l›UPTC, 
âgés de 17 à 24 ans. L›échantillon a été composé de 15 hommes et de 30 femmes, 
tous de nationalité colombienne et dont la langue maternelle était l›espagnol. La 
méthodologie a été appliquée pendant trois semestres consécutifs entre 2019 
et 2021 de manière virtuelle. Nous avons utilisé des enquêtes structurées pour 
collecter les données, à travers des formulaires google, contenant des cases à cocher 
pour identifier les phonèmes qui ont soulevé le plus de difficultés. Nous avons 
également utilisé des questions de vérification pour connaître l›impact des activités 
interactives basées sur des chansons dans l›apprentissage de la phonétique française. 
A la fin, nous avons inclus des questions ouvertes pour recueillir l›expérience des 
élèves dans le processus d›apprentissage.

Source: Auteur:Figure 1 . Phases de la recherche action 

Source: Acosta, Y. (2015). Fases de la investigación-acción. Researchgate.net.

Étapes et phases de la recherche participative
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Phase 1. Planificación. 

La première phase de l›étude a été consacrée à l›identification des problèmes et à 
la planification du plan d›action.Pour ce faire, il a été nécessaire d› appliquer un 
premier instrument pour déterminer les phonèmes les plus problématiques pour 
les étudiants de Langues Étrangères de phonétique française. Les résultats obtenus 
ont révélé que les phonèmes qui présentaient le plus de difficultés étaient : [z] 
(les consonnes alvéolaires) avec 91% de difficulté, suivi de [œ] (voyelles orales 
ouvertes) avec 84%, [ø] (voyelles fermées) et [ə] (voyelles centrales) avec 72% 
chacun, [ɥ] (semi-voyelles) avec 64%, [v] (consonnes labiodentales) avec 70%, et 
[œ̃] et [ɛ]̃ (voyelles nasales) avec 69% et 58% respectivement. Enfin, les phonèmes 
liés à la voyelle finale non prononcée [ə] et à la liaison [t] et [z] ont montré moins 
de difficultés, avec 40 % et 16 % respectivement. Ces résultats ont servi de base à 
la conception des activités ultérieures de cette étude.

Tableau. 1. Phonèmes problématiques 

phonéme Symbole phonétique Pourcentage de difficulté

Consonnes alvéolaires [z] 91%

Voyelles orales ouvertes [œ] 84%

Voyelles fermées
[ø] 72%

[ə] 72%

Semi-voyelles [ɥ] 64%

Consonnes labiodentales [v] 70%

voyelles nasales 
 [œ̃] 69%

[ɛ]̃ 58%

Voyelles finales non prononcées [ə] 40%

Liaison [t] y[z] 16%

Source: Creation propre

L›instrument appliqué ci-dessus a révélé les phonèmes qui présentent le plus de difficultés 
pour les participants à cette étude, avec la consonne alvéolaire [z], précédée de la voyelle 
ouverte [œ] et des deux voyelles fermées [ø] et [ə], qui se distinguent. L›on a également 
trouvé des difficultés avec la semi-voyelle [ɥ] et les sons nasaux [œ̃] et [ɛ]̃, car ils n›ont pas 
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d›équivalence dans le système vocalique espagnol. Ces difficultés sont accentuées, selon 
Deswarte, B. & Plata P. (2019), par la tendance des élèves à prononcer [ɥ] comme 
[y], [u], et par le manque de nasalisation dans [œ̃] et [ɛ]̃. Un autre phonème observé qui 
présente des difficulté pour les participants correspond à la consonne labiodentale [v] 
et la voyelle muette finale [ə]. Selon TOMÉ (2005), le phonème [v] représente une 
difficulté pour les hispanophones en raison de la tendance à le prononcer comme une 
fricative [b]. Enfin, on a pu noter que les participants ont tendance à oublier de faire les 
liaisons entre les sons [t] et [z].

Afin de surmonter les difficultés mentionnées ci-dessus, on a développé des 
activités interactives basées sur des chansons, en tenant compte des critères de 
didactisation du matériel authentique proposés par (Hardy, 2005). Ces activités se 
sont concentrées sur l›enseignement de la phonétique par rapport à la perception 
des phonèmes problématiques. D›ailleurs, on a choisi des chansons qui contenaient 
le plus d›occurrences; c›est-à-dire, celles où les phonèmes problématiques se 
répétaient fréquemment dans les paroles. 

Au cours de la phase de sélection des chansons, on a porté une attention particulière 
à des chansons qui plaisaient aux participants, en tenant compte du rythme et du 
genre musical. De plus, on a pris en considération leur longueur et leur adaptation 
au niveau A2 du Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL). 
On a également sélectionné soigneusement le contenu des paroles afin d›éviter 
les thèmes sexistes, racistes et vulgaires. Parmi les chansons sélectionnées, citons 
«J›y vais» de Fiori & Pagny, qui se concentre sur les phonèmes [b] et [v] ; «Paris» 
de Lavoine, qui travaille sur les phonèmes [y] et [u] ; « Le Portrait « de Calogero, 
abordant les phonèmes [e], [ɛ] et [ə] ; « Je vole « de Louane Emera, se concentrant 
sur [e], [ɛ] et [ə] ; « Tout le bonheur du monde « de Sinsemilia, incluant [ɑ̃] et [ɛ]̃ 
;. À la fin, on a choisi la chanson « Si on disait « de Pokora enseigner le phonème 
latent [ə].

Tableau. 2. Chansons sélectionnées.

Chanson Artiste Travaillé sur

j´y vais” Fiori & Pagny, s.f. [b]-[v]

Paris Lavoine, s.f [y] y [u]

le Portrait Calogero, s.f [e], [ɛ] y[ə]

je vole Louane Emera [e], [ɛ] y[ə]
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tout le bonheur du monde Sinsemilia [ɑ̃] y [ɛ]̃

si on disait Pokora [ə] latente

Source: Creation propre

Phase 2. L›action

Dans cette phase, on proposé des activités interactives, en utilisant les 
plateformes LearningApps et Educaplay. Après, les activités ont été intégrées 
dans l› Espace Virtuel d›Apprentissage (EVA) de l›Université,accessible à des 
enseignants et à apprenants. Ces activités ont été développées en tenant compte 
des codes de programmation proposés par Ortí, C. B. (2010) et pour parvenir 
à une expérience d›apprentissage positive. Le type d›activités proposées a été 
varié afin d›offrir aux utilisateurs un éventail de possibilités pour stimuler leur 
intérêt et leur motivation. Parmi les types d›activités proposées, on peut trouver 
les suivantes: activités d›organisation des mots, des réponses à choix multiples, 
d› écouter et compléter, de relations entre colonnes, des textes à compléter, 
de catégorisation,de jeu d›association et de mémoire et enfin, des vidéos avec 
insertion de texte .D›abord, pour introduire les chansons, on a proposé des 
activités de vidéo avec insertion de texte. Dans ce type d›activités les participants 
pouvaient répondre à des questions de compréhension générale sur le thème des 
chansons et leur contexte. 

De même, pour travailler sur la compréhension détaillée des chansons,l›on a 
proposé des activités à choix multiples, des activités de classement simple et des 
activités de texte à compléter.Ensuite,pour l›étape de conceptualisation, l›on a 
proposé des activités d›appariement afin de faire correspondre la transcription des 
avec leur orthographe. Ensuite. Nous avons mis en place des activités d›écoute et 
complète, où les participants écrivaient les phonèmes entendus à partir d›un code 
sonore. Des activités contenant des carte-réponse ont également été proposées 
pour regrouper les phonèmes en fonction de leur catégorie (consonnes, voyelles 
ou semi voyelles) . L›activité de mémoire a également été proposée pour associer 
les images à leurs orthographes. Enfin, pour la phase pratique et de systématisation 
des phonèmes,on a proposé des activités de mémoire et de trous à compléter 
pour renforcer l›orthographe du vocabulaire proposé dans les chansons.
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Tableau 3. Organisation des activités interactives

Type d’activité l´activité  Function Description 

Présentation du 
sujet

1.	 Vidéo avec 
insertion

Activité pour 
mettre en 
pause la vidéo 
et intégrer 
une activité à 
développer.

Cette première activité permet de pré-
senter la vidéo de la chanson et d’appro-
cher le contenu de la chanson et du 
chanteur en tant qu’activité de réception 
orale.. 

Compréhension 
globale

2.	 Sélection 
de réponse 
multiple

Activité pour 
choisir la 
bonne réponse 
parmi plusieurs 
options.

Pendant la lecture de la vidéo, des 
questions à choix multiples de com-
préhension globale sont posées pour 
comprendre le thème de la chanson, de 
ses personnages, de leurs sentiments et 
du lieu d’enregistrement de la chanson. 
Cette activité permet d’approcher et de 
découvrir la culture du chanteur.

3.	 Orden 
simple 

Activité pour 
ordonner les 
mots d’une 
chanson.

Une fois la chanson et la biographie du 
chanteur présentées, on procède à l’or-
ganisation de fragments de la chanson 
pour que l’étudiant puisse améliorer sa 
compréhension orale.

Compréhension 
fine ou détaillée

4.	 Textee a 
completer 

Activité pour 
choisir le mot 
correct et le 
compléter.

À l›étape de la compréhension fine, on 
écoute la chanson et on complète les es-
paces de la chanson avec le mot correct 
à partir d›une liste proposée dans l›a-
pplication. La méthodologie de l’activité 
consiste à compléter les mots contenant 
le phonème étudié dans la chanson.

Conceptualisa-
tion

5.	 Associer 
par paires

Activité pour 
relier une 
image avec le 
mot. Permet 
également de 
relier un son 
pré enregistré 
avec un mot.

C’est à cette étape de conceptualisation 
que l’étudiant commence à découvrir 
les mots de la chanson qui seront trai-
tés phonétiquement. Dans un premier 
temps, l’étudiant associe l’image à sa 
signification et vérifie sa compréhen-
sion en français. Ensuite, il écoute la 
prononciation du mot et l’associe à son 
orthographe ou à sa transcription pho-
nétique.

6.	 4.Regrou-
pement

Activité pour 
regrouper 
l’orthographe 
d’une liste de 
mots avec leur 
phonème.

Cette activité permet également la 
conceptualisation des phonèmes, car 
l’étudiant est invité à regrouper tous 
les mots d’une liste avec les phonèmes 
correspondants. L’activité permet à 
l’étudiant d’analyser la relation entre le 
mot et le phonème présenté pour pou-
voir déduire quelle relation il a avec le 
phonème.
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Réutilisation ou 
systématisation

7.	 Memory 
(jeu de 
paires)

Activité pour 
former des 
paires d’une 
image et de 
son orthogra-
phe.

L’activité Memory peut être traitée 
comme un exercice de réutilisation 
pour systématiser les mots avec la 
transcription phonétique ou avec leur 
son.

8.	 Cartes 
avec 
réponse à 
écrire

Activité pour 
écouter le 
son d’un mot 
et écrire son 
orthographe.

Activité développée pour l’étape 
de production écrite. À cette étape, 
l’étudiant met en pratique sa capacité 
auditive pour ensuite écrire

Source: Creation propre

Figure 2. Exemples d´activités conçues sur LearningApps 

Image. Chanson «Paris» de Marc Lavoine. Type d›activité : Compléter les espaces.
Image. Chanson «Paris» de Marc Lavoine. Type d›activité : Associez l›image au mot.

Figure 3. Exemples d´activités conçues sur Educaplay 

images. chanson “ Le portrait” Calogero

Source: Creation propre.
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Réflexion et résultats 

Phonèmes problématiques

Dans la première phase de l›observation, L›on a pu repérer les phonèmes qui 
soulevaient le plus de difficultés chez les participants. C›est ainsi qu›après avoir mis 
en oeuvre les activités interactives sur LearningApps et Educaplay, on a pu trouver 
que les participants ont montré une amélioration significative dans l›acquisition des 
phonèmes tels que [œʀ], [ø], [lə], [t], [z], [j], [w], [ɥ], [e], [ɛ]̃, [ɑ̃], [ɔ̃], ainsi que dans 
la compréhension des lésions et des lettres finales non prononcées. Ces activités 
ont non seulement permis de renforcer les phonèmes initialement identifiés 
comme problématiques, mais elles ont également contribué à renforcer d›autres 
phonèmes présentés tels que . De même, On a pu observer des améliorations 
dans l›identification des sons intermédiaires [œʀ], [ø], [lə], dans l›utilisation des 
liaisons [t] et [z], dans les semi-voyelles ([j], [w], [ɥ]) et dans les lettres finales non 
prononcées (-e, ent, -z, -s, -p, -x). De plu, les élèves ont montré une amélioration 
dans l›intériorisation des voyelles nasales [ɛ]̃, [ɑ̃] et [ɔ̃].

Impact des applications interactives sur l›apprentissage.

La deuxième section de l›instrument appliquée, basée sur des questions ouvertes 
pour connaître l›expérience de participants par rapport à l›usage des applications 
interactives sur l›apprentissage de la phonétique française a mis en évidence 
certaines informations pertinentes. Tout d›abord, on a observé une limitation de 
l›échantillon de l›étude, en raison de l›abandon scolaire causé par la pandémie et des 
difficultés de connectivité rencontrées par certains étudiants. Cette constatation 
met en lumière l›importance de rendre ces activités plus accessibles aux étudiants, 
à partir des dispositifs tels que des téléphones portables ou des tablettes. Après, 
en ce qui concerne l›utilisation d›applications interactives, les résultats ont montré 
que les applications basées sur des chansons étaient positives pour l›apprentissage 
de la phonétique française, car ces applications se sont avérées dynamiques et tout 
aussi motivantes pour apprendre à différencier les sons de l›alphabet phonétique et 
à améliorer leur prononciation. 

En autre aspect observé correspond au travail autonome. On a remarqué que les 
applications interactives ont joué un rôle essentiel dans l›amélioration du travail 
autonome, étant donné que ces activités rendent le travail des étudiants plus 
accessible,car elles se trouvent dans un environnement virtuel d›apprentissage. Par 
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ailleurs, l ́EVA a permis de prendre en considération d›autres aspects pédagogiques 
tels que la transformation du rôle de l›étudiant de passif  à actif  et autonome de son 
propre apprentissage. Cette nouvelle approche d›apprentissage est favorisée grâce 
à la disponibilité des ressources en ligne facilitant au même temps l›auto-évaluation 
immédiate des apprenants. 

Enfin, nous pouvons souligner l›impact positif  sur la motivation intrinsèque des 
étudiants, puisque les activités interactives basées sur des chansons ont réussi à 
éveiller un plus grand intérêt et engagement autour du sujet de la phonétique 
française, obtenant pour la plupart de bons résultats dans les exercices de 
transcription phonétique. Ce résultat soutient l›idée que l›utilisation de matériel 
didactique, attrayant et pertinent peut renforcer la motivation ainsi que l›engagement 
des étudiants dans leur processus d›apprentissage.

Discussion des résultats 

Impact des applications sur l›enseignement de la phonétique

Cette recherche visait à analyser l›impact des applications interactives LearningApps 
et Educaplay sur l›enseignement de la phonétique en français. Les résultats 
trouvés coïncident avec des recherches antérieures qui soulignent la pertinence de 
l›utilisation d›outils technologiques et d›environnements d›apprentissage virtuels 
dans l›enseignement des langues. Comme dans l›étude de Chao Chao (2014. p 12), 
la mise en œuvre d›applications interactives et d›environnements d›apprentissage 
virtuels dans la classe de phonétique a généré une expérience positive et motivante 
pour les étudiants, car elle a favorisé un rôle plus actif  pour l›apprenant et un 
changement dans le paradigme traditionnel où l›enseignant est le protagoniste. Les 
résultats sont également en accord avec (Salinas, 2011) qui défend la nécessité 
d›intégrer les nouvelles technologies dans les programmes éducatifs, car elles 
permettent des améliorations constantes dans l›éducation.

Quant aux types d›activités proposés, on a observé que les activités interactives 
de LearningApps et Educaplay ont été bien accueillies, notamment les activités 
d›organisation des phrases, de tri par paires, de regroupement par catégories et 
de lettres cachées (mémoire). Cette constatation met en évidence le rôle joué par 
le type de matériel sélectionné dans un environnement d›apprentissage virtuel, 
soutenant l›importance de sélectionner du matériel authentique tel que des chansons 
et de les transposer, en suivant les étapes proposées par (Hardy, 2005) pour la 
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didactisation du matériel authentique. L›utilisation de chansons comme matériel 
pour enseigner la phonétique a également stimulé la motivation intrinsèque des 
élèves, en accord avec les recherches antérieures de ZEDDA (2006) et de Llanga 
Vargas & Insuasti Cardenas (2019) qui soutiennent que la musique, en faisant 
partie du développement des expériences émotionnelles, influence positivement le 
développement du langage, facilitant la conscience phonologique des élèves. 

De plus, nous avons remarqué que les participants ont signalé un majeur 
motivation,intérêt ainsi que travail autonome dans leur processus d›apprentissage. 
Ces résultats soutiennent des recherches antérieures sur les avantages en termes 
de motivation et de travail autonome qui peuvent être générés par les TIC et les 
ressources numériques dans l›éducation, comme mentionné dans (Leuro, 2021) 
et Pegalajar-Palomino (2020). Les améliorations de Garcia et al. (2019) en 
matière de prononciation soulignent également la nécessité pour les enseignants 
de s›approprier les ressources technologiques et les supports numériques pour 
améliorer l›enseignement de la prononciation et de la prosodie du français. 
Selon (Casado, 2003), cité par (Rincón, 2008) ce type d›apprentissage donne à 
l›étudiant un rôle plus important, facilitant la construction des connaissances et par 
conséquent un apprentissage significatif  (p.11).

Amélioration des sons problématiques grâce aux applications interactives

Enfin, la recherche a également souligné la nécessité pour les enseignants de 
s›approprier les ressources technologiques et les supports numériques pour 
améliorer l›enseignement de la prononciation et de la prosodie du français. A cet 
égard, on a noté que la création d›activités interactives basées sur des chansons peut 
être une stratégie d›enseignement efficace et innovante. De plus, grâce aux activités 
interactives de phonétique française, il a été possible de montrer des améliorations 
dans la prononciation des phonèmes problématiques, constatés dans cette étude et 
contrastés avec les résultats de Deswarte et al. (2019) et Skupien-Dekens, Alain 
Kamber et.(2010) 

CONCLUSIONS 

Dans cet étude, nous avons commencé à observer et d›identifier dans un premier 
temps les phonèmes français qui sont les plus difficiles à prononcer pour les 
hispanophones de niveau de base lorsqu›ils parlent ou lisent un texte ; dans ce 
cas, les étudiants du programme de langues étrangères à l›UPTC de Tunja. Par 
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la suite, notre étude s›est concentrée sur la plantation et la mise en œuvre des 
activités interactives d›apprentissage virtuel de la phonétique française pendant 
la pandémie et la post-pandémie. Cette étude a innové dans l›enseignement de 
la phonétique française. De plus, l›utilisation de chansons didactisées avec les 
applications LearningApps et Educaplay a été conforme aux besoins de l›éducation 
postmoderne où le concept de cyberculture occupe une place fondamentale dans 
les processus d›apprentissage universitaire. L›application d›activités interactives 
en phonétique française ont contribué à améliorer la participation, la motivation 
intrinsèque des étudiants et à encourager le travail autonome. Cependant, il est 
important de préciser que l›utilisation d›environnements virtuels d›apprentissage 
adaptés à nos matières n›est qu›un outil pédagogique et qu› il est important que 
l›enseignant dirige l›exécution des activités afin d›en assurer une bonne utilisation 
et de favoriser l›apprentissage. On peut également conclure que la création 
d›un environnement virtuel, la sélection du contenu, sa transposition dans des 
applications pédagogiques est un moyen de garantir l›intérêt des étudiants pour 
l›apprentissage en classe ou en classe virtuelle.

De plus, les environnements virtuels permettent aux étudiants d›améliorer leurs 
compétences en matière de travail autonome et d›initiative personnelle. Enfin, il 
reste à créer et à intégrer dans l›environnement virtuel un autre type d›activité 
d›apprentissage avec intelligence artificielle qui permettra l›enregistrement, la 
transcription et la correction automatique de la prononciation des phonèmes qui 
présentent le plus de difficultés pour les apprenants de français langue étrangère.

Implications éthiques: Cette étude est conforme aux directives éthiques requises 
pour la publication.

Déclaration des sources de financement: Les auteurs déclarent que cette étude 
a été autofinancée.

Conflits d›intérêts: Les auteurs déclarent qu›ils n›ont aucun conflit d›intérêts.
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