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RESUMO

A coeducacao dos sexos, largamente
discutida desde finais do século XIX nos
paises europeus, pouca repercussao teve
no Brasil. Tendo a oposigao da Igreja Ca-
tolica, foi defendida pelos protestantes
missiondrios que aqui aportaram a partir
de 1870. Consolidada nos paises catoli-
cos, a religiao foi determinante nos rumos
educacionais, solidamente alicercada nos
principios da Igreja. Portugal e Espanha

foram fiéis representantes desse quadro,
onde se observa a estreita ligagio com
educacdo e catolicismo. Quanto a coe-
ducagao, revestida em alguns segmentos
pelos principios libertarios, foi cerceada
pelo conservadorismo vigente até o sécu-
lo XX.
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ABSTRACT

The coeducation of the sexes, long
discussed since the late nineteenth cen-
tury in European countries, has had little
impact in Brazil. Under the opposition
of the Catholic Church, it was defended
by the missionary Protestants arrived in
1870. After consolidating in the Catholic
countries, religion was decisive for the
educational routes with solid bases in the
principles of the Church. Portugal and
Spain were faithful representatives of this
scenario, which shows the close relation-
ship between education and Catholicism.
As regards coeducation, covered in some
segments by libertarian principles, it was
limited by the conservative force until the
twentieth century.
Keywords: Co-education; Catholic Church;
Portugal; Spain.
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RESUMEN

La coeducaciéon de los sexos, larga-
mente discutida desde finales del siglo
XIX en los paises europeos, ha tenido
poca repercusion en Brasil. Bajo la oposi-
cion de la Iglesia Catolica, la defendieron
los protestantes misioneros aportados
aqui a partir de 1870. Tras consolidarse
en los paises catdlicos, la religion fue de-
terminante para las rutas educacionales,
con soélidas bases en los principios de la
Iglesia. Portugal y Espafia fueron fieles
representantes de ese escenario, donde se
observa la estrecha relacién entre educa-
cion y catolicismo. En cuanto a la coedu-
cacion, revestida en algunos segmentos
por los principios libertarios, fue limitada
por el conservadorismo en vigor hasta el
siglo XX.
Palabras clave: Coeducacién; Iglesia Catdli-
ca; Portugal; Esparia.

INTRODUCAO

Por séculos, a Igreja Catodlica foi uma das institui¢des religiosas a exercer a
mais significativa influéncia nas decisdes governamentais de varios paises do
mundo, particularmente naqueles que se declaravam oficialmente seguidores
dos seus preceitos e estavam submetidos a autoridade institucional da Igreja.
Valendo-se de um modelo de formac¢ao humana, o catolicismo desenvolveu um
papel expressivo nos campos da filosofia e pedagogia, provendo por meio de
estratégias, paradigmas exemplares de formagao humana, preservados em parte
pela preservagao da heranga cultural dor gregos e romanos. Os autores cristaos
buscavam uma conciliagao entre a heranca cldssica recebida da antiguidade e os
principios da doutrina religiosa, na convicgao de que os classicos poderiam ser
instrumentos para a compreensao da fé, como afirma Zamboni® em seus escritos
sobre educacao tradicionalista.

A Histdria mostra como o catolicismo garantiu uma efetiva e continua par-
ticipagao na vida politica e administrativa dos paises durante séculos e, isso se
manifestou ndo s6 pelos documentos emanados da institui¢ao religiosa por meio
de suas autoridades mais emblematicas, como também pela aceitagdao inconteste
das monarquias europeias. A identidade do mundo europeu formou-se a partir
dos modelos e praticas educativas estabelecidas pela Igreja Catolica.

O advento da modernidade (dos primordios no século XV até o final do sé-
culo XVIII), provocou uma ruptura no quadro que por longo periodo fora pre-

3 Franco Zamboni. Contra a escola: Ensaio sobre literatura, ensino e Educagdo Liberal. (Campinas: Vide Editorial, 2016).
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dominante. A transicao histdrica trouxe profundas modificacaoes ao modelo an-
terior em todas as suas manifestagdes: na economia, na politica e sociedade, na
geografia e ideologia, na cultura e ma educacao.

O racionalismo moderno trazido principalmente pelo I[luminismo imprimiu
necessidades pedagogicas distanciadas do ideario de formagao humana absorvi-
do dos classicos e dos principios cristaos. A ascensao da burguesia e a circulagao
de dinheiro aliadas a desarticulagao do sistema feudal, trouxeram dimensdes
novas as figuras dos mandatarios, fossem elas sagradas ou profanas. Novos pen-
samentos e ideologias vieram configurar o cotidiano dos paises e nagoes e se re-
fletiram na educagao por meio de propostas, principios e metodologias diversas.

Houve uma quebra sensivel no campo de influéncias da Igreja Catolica, por
séculos soberana em determinagdes e influéncias. Mesmo assim, nos paises de
tradicao catdlica, submenter-se aos preceitos da autoridade eclesidstica conti-
nuou sendo uma constante. Com a Rerum Novarum (“Das Coisas Novas”), enci-
clica do Papa Leao XIII em 1891, os movimentos catdlicos ganharam um novo
impulso diversificando seus interesses para questdoes de ordem social, econo-
mica, politica e cultural. O mesmo papa, em 1893 pela carta pastoral Saepenu-
mero Considerantes entre outras orientagdes, demonstrava preocupagao com a
orientagao laica ensinada na Europa, lembrando como exemplo a fundacao da
Fundation Libre de Ensefianza na Espanha, sob a liderenca de Rafael Altami-
ra, intelectual espanhol ligado aos projetos da Instituicion Libre de Ensefianza.
Atuando sobre o mundo ocidental a orientacao expressa do papa exigia uma
drastica conversao da sociedade ocidental no final do século XIX, face as ideias
do liberalismo.

Os crentes catolicos, tanto do laicado quanto do clero, em defesa do ideario
dogmatico da institui¢ao, combatiam todo e qualquer preceito que, real ou hipo-
teticamente, pudesse comprometer os principios da igreja, combatendo a abor-
dagem secular das questdes da sociedade. Ao longo do tempo, independente
do momento histdrico, das configuragdes politicas e das caracteristicas sociais,
a condicao da Igreja Catolica como mater e magister, se consolidou nos paises
catolicos e naqueles de sua influéncia direta.

A Europa, de fato, nasceu cristd e foi nutrida de espirito cristdo, de modo a colocd-lo
no centro de todas as suas manifestagdes, sobretudo de dmbito cultural [...] A Igreja
foi o “palco fixo” por trds do qual se moveu toda a histéria da Idade Média e um
dos motores do seu inquieto desenvolvimento [...] Caso exemplar é o da educagio
que se desenvolve em estreita simbiose com a Igreja, a fé cristd e com as instituicoes
eclesidsticas que — enquanto acolhem os oratores (os especialistas da palavra, os
sapientes, os cultos, distintos dos bellatores e dos laboratores) sdo as as tinicas dele-
gadas (...) a educar, a formar, a conformar. Da Igreja partem os modelos educativos
e as priticas de formagio®...

4 Franco Cambi. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: (Editora UNESP, 1999),146.
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Portanto a religido foi determinante no encaminhamento das atividades
educacionais das metropoles europeias, solidamente alicer¢ada nos principios
da Igreja. Portugal e Espanha foram fiéis representantes desse quadro, onde se
observa a estreita ligagdo com educagao, catolicismo e a criacdo de ambientes
educativos que tiveram sua origem no interior dos monastérios da Idade Média.

O que foi desenvolvido no ambito educacional das instituicoes se manteve
nas atividades dos que tém por objetivo geral de trabalho a formac¢ao do homem
alicercada em principios cristaos, agregando passado e tradi¢ao a luz dos pre-
ceitos que emanavam da Igreja e das autoridades eclesiasticas. Quanto a coedu-
cacao, revestida em alguns segmentos pelos principios libertarios, foi cerceada
pelo conservadorismo vigente, até o século XX.

1. A Peninsula Ibérica e o Catolicismo

Dos paises europeus, Portugal e Espanha foram representacao fiel desse qua-
dro. O catolicismo foi o centro de apoio dos dois paises, quando ainda, na Idade
Meédia, a Peninsula Ibérica se achava sob o dominio mugulmano que, desde o
século VIII se estabelecera na regiao e, progressivamente, foi ampliando con-
quistas territoriais e militares. A Europa medieval era um barril de po6lvora, com
expressiva desigualdade, explora¢do dos camponeses e acentuada disputa pelo
poder. A Igreja Catdlica usou de um recurso articulador: combater os mugulma-
nos o grande inimigo comum, o que fez estrategicamente, unindo os ibéricos
em torno do cristianismo. Assim desde a invasao moura, oscristao da regiao
tentaram expulsar os mugulmanos e restituir o dominio no local. Foi um longo
periodo de tentativas frustradas pois, o processo de reconquista atravessou todo
o periodo da Idade Média s se concretizando séculos mais tarde, em janeiro
de 1492. Com a conquista de Granada, pelos reis catolicos Fernando e Isabel e
a expulsao dos mugulmanos, concretizou-se o almejado ideal dos monarcas: o
triunfo da unido espanhola, a unificagao do Estado espanhol pela centralizagao
politica e unificacdo cultural baseada na intolerancia religiosa e no militarismo.

De acordo com Cambi (1999)° no ambito geografico, as descobertas de novas
terras e a colonizagdo permitiram a ampliagdo do comércio e a percepcao de
modelos culturais diferenciados; a revolugao politica se fez pelo nascimento dos
Estados nacionais, que passaram a exercer um sistema de controle sobre toda
a sociedade, separando os assuntos da fé dos assuntos terrenos. A presenca da
mentalidade sacralizada e clerical se manteve como firme caracteristica em to-
dos os segmentos da vida portuguesa e espanhola ao longo dos séculos e teve na
educacdo, um dos bragos mais representativos para sua manutencgao.

Na Idade Média, era nos monastérios que o processo educativo se realizava
e deles emanou, mais tarde, o modelo educacional (de inspira¢ao patristica e
escolastica) que da Europa, atravessou os oceanos deixando o legado educativo
para todo o ocidente. As escolas monadsticas, a principio destinadas a formacao

5 Idem.
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dos religiosos, se caracterizavam pelo método e sistematiza¢ao, organizados no
trivium e quadrivium (sete artes liberais) que, no conjunto de seus contetdos,
trivium e quadrivium propagavam a difusao conhecimento em suas variadas
dimensoes.

A Reforma Protestante iniciada por Martinho Lutero no inicio do século XVI,
embora motivada por razoes religiosas, também foi impulsionada por razoes
politicas e sociais e se expandiu por varios paises da Europa. A Reforma provo-
cou uma ruptura magistral no contexto religioso europeu. Ao criar uma nova
vertente crista genericamente denominada protestantismo, Lutero e seus segui-
dores desfizeram a hegemonia do catolicismo que por séculos tinha sido pre-
ponderante no continente.

Algreja Catolica entdao reagiu em varias frentes com o movimento da Contra
Reforma, enquanto esforco teologico, politico e militar da Igreja Romana para
se reorganizar e também confrontar o protestantismo. Enquanto elemento vi-
tal do movimento de Contra Reforma o processo de coloniza¢ao da América
assumiu aspectos distintos. O maior éxito da Contra Reforma deu-se pela di-
fusao do catolicismo entre os chamados povos pagaos, por meio da catequese.
O controle ibérico sobre a maioria da América, submeteu as populag¢des nativas
conduzindo-as a conversao. Os esfor¢os da Companhia de Jesus, ordem religio-
sa criada essencialmente no ideario dos contrarreformistas ndao mediu esforcos
para expandir a religido, chegando inclusive a regides da Asia e do oriente, onde
lograram atingir os propositos de evangelizacao.

A colonizacao levou para as terras conquistadas pelos ibéricos os elementos
da cultura europeia, notadamente os de procedéncia religiosa. Principios mer-
cantilistas fundamentados pela busca de novos mercados, de fontes de matéria
prima e expansao territorial, estiveram irmanados aos interesses evangelizado-
res da Igreja Catolica, sensibilizada com os efeitos da Reforma Protestante e a
consequente perda da hegemonia que desfrutara até entao.

(...) trés momentos representados pela colonizagdo propriamente dita (...) a posse e
exploragdo da terra subjugando os seus habitantes (os incolas): a educagdo enquan-
to aculturagdo, isto é, inculcagdo dos colonizados das prdticas, técnicas, simbolos e
valores proprios dos colonizadores; a catequese entendida como difusdo e conversio
dos colonizados a religido dos colonizadores®.

2. A questdo espanhola

A Espanha no séc. XIX caracterizou-se pela alternancia de periodos consti-
tucionais e retrocessos ao absolutismo e pelo descontinuo processo de seculari-
zagao de uma sociedade abalada pela perda do império colonial em decorréncia
do processo de independéncia das colonias da Ameérica

6  Demerval Saviani. Histéria das Ideias Pedagégicas no Brasil. (Campinas: Autores Associados, 2008).
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Sob influéncia da Revolucao Francesa e inspirados pelo Iluminismo, os li-
berais reformistas colocaram no centro das suas propostas a instrugao publica
como instrumento de progresso econdmico e cultural, postulando uma edu-
cacao elementar comum com énfase nos saberes técnicos. Naqueles lapsos de
tempo em que a monarquia conviveu com o regime constitucional e nos quais
os liberais tiveram ascendéncia politica, prevaleceu o idedrio reformista, tendo
inicio a transferéncia da educacdo das maos da Igreja para o Estado e certa ex-
pansao do ensino publico. No ano de 1851, a Espanha celebrou um acordo com
a Santa Sé tendo por objetivo, normalizar uma relagao que havia se deteriorado,
possibilitando assim um clima de colaboragdo ao assegurar a Igreja, o ensino de
todos os niveis que teria como inspiragao a religido catdlica e, por meio dela e
de sua hierarquia, cuidaria nesse campo das instituigdes educativas espanholas,
submetidas a hegemonia cultural da Igreja aliada da monarquia absoluta. Ob-
viamente que essa delimitacao incidiria em problemas entre o clero e os profes-
sores que se viam cerceados na sua legitimidade de professar um saber isento
de formulagoes religiosas.

Los profesores todos, pero mds los maestros de la educacion primaria, deben ser
hombres religiosos y morales por conviccién y por prdctica; el que no lo sea, debe
abandonar una causa para la que no estd llamado, y se no lo hace, la autoridad debe
separarlo sin demora.”

Em 1876, o governo espanhol apresentou o Proyecto de Constituicion de la Mo-
narquia espafiola onde expunha uma sintese onde reconhecia a existéncia de di-
reitos naturais que se contrapunham aos direitos politicos. O artigo 11 expunha:

“La religion catélica, apostdlica, romana es la del Estado. La Nacién se obliga
amantener el culto y sus ministros. Nadie serd molestado en territorio espaiiol por
sus opiniones religiosas, ni por el ejercicio de su respectivo culto, salvo el respeto
debido a la moral cristiana” .

Observa-se pois, a estreita relacao estabelecida entre Estado e Igreja e que a
liberdade religiosa na realidade, limitava-se a possibilidade de seguir a orien-
tagao catolica. O projeto também contemplava a necessidade de se estender a
instrucao elementar a todas as classes sociais espanholas, que deveria ser obri-
gatdria e promover o bem-estar social dos individuos de ambos os sexos e para
isso se instituia a gratuidade do ensino. Importante salientar que as contendas
entre as correntes liberal e conservadora estavam sempre identificadas com os
interesses confessionais.

Por volta de 1881, a Dire¢ao da Instrucao Publica empenhou-se na fundacao
de institutos especiais secundarios voltados as mulheres. Oportuno destacar que

7 Alfredo Manrique Mayorga. La inspecién educativa - siglo y médio de la inspecién educativa em Espania 1849-1999. (Madrid, Santi-
llana, 2000),38.

8  Constituicién de 1876.
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as narrativas que apresentam as mulheres espanholas as representam sob a idea-
lizagao da perfei¢ao Virgem Maria e em conformidade com as concepgoes sobre
o ser feminino presente nos imaginarios sociais do periodo. Exaltadas, ideali-
zadas e consideradas necessarias, tém entretanto, sua importancia restrita ao
espaco privado, a capacidade emocional no lugar da intelectual, a submissao, ao
altruismo e ao desprendimento. Sempre paradigmas de conduta moral e forca
reguladora praticada apds 1932 e o nimero de escolas femininas era reduzido.

A outra forma de evidenciar essas mulheres baseia-se na descricdo do cardter fisico
e moral [ ...] Além de boas filhas, mdes e esposas, sdo referenciadas como honra-
das, catdlicas, dignas, respeitosas, virtuosas, belas, perfeitas, altruistas, submis-
sas,obedientes, abnegadas, prudentes, ternas, sensiveis, doces, enamoradas, cari-
dosas, pacientes, inteligentes, responsdveis, fiéis, corajosas, patridticas, integras,
atraentes,sensuais, amantes modestas, caseiras, compreensivas, amorosas, fortes,
conformadas, vigorosas, puras, bondosas, heroinas, devotas, piedosas, exemplares,
humildes, econdmicas, compassivas e outros tantos atributos positivos®

A instrugao feminina cumpria um triplo aspecto voltado para atingir eficaz-
mente sua propria dignidade humana, a manutengao da solidez da familia e a
moraliza¢do da sociedade.

Os exemplos a serem seguidos vinham da Inglaterra cujo Colégio da Rainha,
a Escola de Medicina de Londres e a Universidade de Londres desde 1867 ja
admitiam matriculas femininas e haviam conferido nove titulos as mulheres,
sendo que a cldssica Universidade de Oxford contava ja com 225 mogas entre
seus alunos e na Alemanha quase todos os jardins da infancia eram dirigidos
por mulheres.

A restauragdo absolutista de 1874 suprimiu a liberdade de ensino instituida pela
revolugdo de 1868, o que resultou na expulsdo de alguns académicos das univer-
sidades. Esses intelectuais liberais constituiram a Instituicdo de Livre Ensino a
qual, embora tivesse cardter universitdrio, promovia cursos rdpidos de divulgacdo
cientifica dirigidos as camadas populares e foi matriz de uma diversidade de ex-
periéncias de difusdo de uma educagdo laica e popular, como a Associagdo para o
Ensino da Mulher, o Museu Pedagdgico, a Junta para Ampliagio de Estudos e as
Universidades Populares™.

Para alguns historiadores, além dos fatores acima mencionados, a insuficién-
cia da oferta escolar e sua desigual distribui¢ao constituiram os fatores decisivos
na explicagao do analfabetismo na Espanha.

O processo historico vivido pela Espanha deu origem a uma estrutura social
e politica bastante peculiar e desigual, com fundas raizes calcadas na violéncia.

9  Edméia Ribeiro. Século XIX, “mulheres, discursos e representagdes femininas em las mujeres espafolas, portuguesas y americanas”.
En Anais Eletrénicos do X Encontro Internacional da ANPHLAC, (Sio Paulo/2012,6/7)

10 Maria Clara, Di Pierro. “Evolugio recente da educagio de pessoas adultas na Espanha”. Educagdo & Sociedade, ano XXI, no 233 0 72,
(2000): 235.
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A intolerancia religiosa e as dificuldades politicas trouxeram sérios entraves ao
desenvolvimento pacifico das ideias e da articulacao politica em torno de uma
meta em comum. A classe trabalhadora convivia com uma elite aristocratizada e
uma igreja catolica rica e poderosa que legitimava uma estrutura politica e social
apoiada na desigualdade, havendo diferencas culturais nas diversas regides do
pais o que fomentou um sério espirito de regionalismo, que até os tempos atuais
tém sua expressao no nacionalismo exacerbado e no separatismo.

O século XIX buscou consolidar um projeto de educagao publica inspirado
nos ideais igualitarios defendidos na Revolugao Francesa no século XVIIL, num
cendrio no qual a burguesia industrial e financeira se consolida e o poder politi-
co promete conceder a todos os cidadaos riqueza, ordem e harmonia social. Uma
harmonia que comegava a ser questionada a partir de 1848 com o fortalecimento
do proletariado e a divisao da sociedade ocidental em classes sociais antagoni-
cas, divisao representada pela dicotomia entre capital e o trabalho.

Nessa época o liberalismo se alicercava como for¢a motriz e o catolicismo
continuava tendo vigéncia e expressao pela atuacao de educadores representati-
vos do humanismo cristao. O Estado passou a intervir no campo educacional e
isso provocou uma grande demanda pela criagao de escolas e preparo de agen-
tes educativos. Mesmo assim a presenca da populacdo espanhola nas institui-
¢Oes escolares continuou timida.

A Espanha do inicio do século XX possuia 72% de sua populacao analfabeta,
o que a classificava como uma regiao nao desenvolvida ou atrasada da Europa,
ou, ainda, nas margens do desenvolvimento''. A igreja tinha a soberania nas
instituigoes escolares do pais, possuindo 80% das escolas que eram oferecidas
separadamente aos meninos e meninas. SO na cidade de Barcelona as escolas
confessionais elevam-se a 489, contra 137 nao confessionais, estatais ou privadas,
as quais acolhiam apenas 20.000 alunos sobre uma populagao de 60.000 criangas
a escolarizar.”

O ambiente escolar separava meninos e meninas, no contexto que punha em
reforgava as diferencas culturais, segundo os papeis sociais estabelecidos ha sé-
culos. Para muitos , a educacao da mulher deveria ser realizada em ambito pri-
vado. O espago publico da educagao era primazia masculina.

No conceito tradicionalissimo dos espanhodis a mulher deveria ser orienta-
da para o lar, para a familia. A mulher casada, junto com seu marido formava
a base indispensavel para a obra de constru¢ao moral. O trabalho da mulher
fora de casa, mesmo por necessidade, era um risco a harmonia familiar. Cabia
ao homem a subsisténcia dos seus fazer o trabalho externo, na rua, enquanto a
mulher estavam destinadas as atividades cotidianas e permanentes no interior
das residéncias, reduto que alicercava o contexto familiar patriarcal e catdlico.

Honrosa excecao a essa realidade, a Escola Moderna criada por Ferrer em
Barcelona nos primoérdios do século XX, que no contexto da educagao libertaria,

11  Eric Hobsbawm. Sobre Histéria, Sio Paulo (Companhia das Letras, 1998).

12 Ramon Safén. O racionalismo combatente de Francisco Ferrer y Guardia. (Sdo Paulo, ed.Imaginario,2003), 25.
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era contra o ensino religioso, aos prémios e castigos muito presentes na religiao
como forma de garantia de boa conduta das pessoas e defendia a necessidade
da coeducacao de ambos os sexos justificada a partir da situacao da mulher na
sociedade patriarcal.

[...] practicada la coeducacién de nifias y nifios y ricos y pobres, es decir, partiendo
de la solidaridad y de la igualdad, no habiamos de crear una desigualdad nueva, y,
por tanto, en la Escuela Moderna no habria premios ni castigos, ni exdmenes en
que hubiera alumnos ensorbebecidos con la nota de sobresaliente, medianias que
se conformaran con la vulgarisima nota de aprobados ni infelices que sufrieran el
oprobio de verse despreciados®.

Nesse panorama que € também cultural, a inclusao de mulheres para as es-
colas publicas de educagao de criangas, passou a ser requisitada pelos gover-
nantes, embora a principio isso acontecesse de forma incipiente e limitada, pois
ainda nao se tinha plena confianc¢a na capacidade feminina para dirigir escolas
e cuidar de criangas em nivel profissional: “los prejuicios sociales, la dependéncia
feminina y el papel de subordinacion de la mulher continiian limitiando su actividad,
esta vez en el espacio puiblico, la escuela”™

Na realidade, a presenca das mulheres nas classes escolares se efetivava,
mais propriamente, como um desempenho de ajuda ao professor da sala de
aula, complementando o trabalho por ele realizado de educador de criangas e
suas tarefas era de menor responsabilidade educativa sem unterferéncia nas ati-
vidades verdadeiramente pedagdgicas.

Com isso, as fungdes que lhe eram atribuidas no lar se estenderam para a
escola:

[...] de la misma manera que la madre es indispensable en el espacio doméstico
como complemento Del padre, la maestra maternal es imprescindible en el aula
como complemento del maestro; pues, mientras él asegura el principio de autori-
dad, ella, desde su condicién femenina, es la encargada de cuidar maternalmente a
la infancia proletaria”*®.

A concepcao da casa como santudrio familiar e da mulher como anjo do lar,
mantinham o arcabougo sdcio religioso considerado indispensavel para a ordem e
a manutencao dos papeis sociais, que explicam em parte o lento processo de mo-
dernizagao da sociedade portuguesa do periodo. Assim, O ensino para as meninas
se manteve na esfera da educagao doméstica.

13 Francesc Ferrer y Guardia. La escuela moderna, 2005, www.antorcha.net/biblioteca_virtual/pedagogia/escuelamoderna/indice.html.
Consultado em (07/06/2010).

14 Sonsoles San Roman. Las primeras mestras los Origenes del processo de feminizacién docente em Esparia. (Barcelona, Ariel Practicum,
1998),31.

15  Sonsoles San Roman. Las primeras mestras los Origenes del processo de feminizacion docente em Esparia. (Barcelona, Ariel Practicum,
1998),31.
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A progressiva incorporagio das competéncias domésticas na formagdo da esposa e
a valorizagdo do papel de educadora inscrito na missdo da mde foram determinan-
do, por um lado, a necessidade de uma maior profissionalizagdo e racionalizagio
técnica dos conhecimentos em torno do trabalho domestico e, por outro lado, a
construcdo de uma nova imagem cultural da mulher, em funcdo das exigéncias
colocadas pela educagdo dos futuros cidaddos.™®

Na primeira metade do século XIX as escolas de educagao infantil comeca-
ram a aparecer por conta do atendimento as necessidades da classe operaria
seguindo o modelo desde 1820 das infant schools da Inglaterra, em Portugal em
1834 e Espanha em 1838.

A ideia vigente foi que as meninas e mulheres deveriam sair definitivamente
do estado de analfabetismo em que se encontravam e se inserirem no processo
de desenvolvimento social ao desempenhar papeis de maes e professoras da in-
fancia: “infancia y mujer son ahora dos acicates importantes em la formacion del nuevo
sistema social y moral”"

Nisso concordavam os politicos reformadores e uniam seus esfor¢os para a
instituicao de um sistema escolar voltado para a educacado infantil e nessa tarefa
a presenca feminina deveria ser mais qualificada, enterrando em definitivo a
imagem da mulher analfabeta, encarregada dos cuidados domésticos e da edu-
cacao dos filhos. Em ambos os espacos, o lar e a educacao de criangas, havia
necessidade de mulheres instruidas que fossem responsaveis pela educacao de
criangas de tenra idade. A maternidade passou a ser cada vez mais valorizada
também nos dois espagos. Com isso se instalou uma grande demanda pelo ma-
gistério por parte das mulheres e igual demanda por professoras no sistema
educativo espanhol, solidificando uma tendéncia também em voga nos demais
paises europeus, que se estendeu algumas décadas depois para os paises sul-a-
mericanos.

A necessidade de professoras para o cuidado de criancas, exigida pelo Esta-
do, acompanhada da visao da maternidade e do lar como ponto de partida para
uma educacao de qualidade, fez com que a educagao feminina passasse a ser
mais valorizada. Afinal, agora a politica educacional assim o exigia e a antiga
imagética de mulheres incultas, dedicadas exclusivamente aos misteres cotidia-
nos do mundo domeéstico, locus para o qual nao eram necessario letras, nem
conhecimentos cientificos e se contrapoe a visao de mulher educada se conhece-
dora de métodos e contetidos de ensino para desempenhar uma fungao publica
intimamente associada as fun¢gdes domésticas:

La exigencia de dotar a la maestra de una mejor instruccién se origind al reservarle
un papel decisorio — apuntado ya en el sequndo modelo de maestra — para la conse-

16 Manuel G Martins. O Estado Novo e a Oposi¢do (1933-1974). (Rio de Mouro, Ferreira Ed., 2000), 2.
17 Idem
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cucion de la regeneracion social y moral. La educacion de la mujer llegd a alcanzar
en consecuencia la categoria de prioridad politica.”®

Para essas mulheres que se desejava desempenhassem o oficio de professoras
também se comegou a exigir um preparo profissional adequado que incluisse a
formacao por escolas normais onde aprenderiam, dentro das normas e regras
de um curriculo especifico, os contetdos do ensino de criangas e 0 método para
ensinar em sala de aula.”

O Estado espanhol ja vinha se preocupando com a formagao de professo-
res para o ensino primdrio desde principios do século XIX. Quando surgiram
as escolas normais cujas origens remontam a 1834 ao se criar a Escola Normal
de Madri, esta foi destinada apenas a formar professores, sendo interditada as
mulheres sua frequéncia. As escolas normais para a formagao de professoras so-
mente se criaram em 1858, “evidencidndose asi, uma vez mds, que los liberales estaban
mds preocupados por la ilustracion de los hombres que por la de las mujeres.”*

Ao analisar o plano de estudos dessas escolas, o autor observa que tanto as
masculinas como as femininas possuiam curriculo reduzido e baixa dotagao eco-
ndmica, o que contrastava com a elevada missao encomendada aos professores:

[...Jhasta el punto de que se afirme reiteradamente que el porvenir de las sociedades
depende en gran parte de su labor civilizadora. En definitiva, al magisterio se le
asigna una empresa de gran trascendencia, pero se le dota para su realizacion de
un capital cultural y econdmico sumamente precario. Contradiccion que refleja el
escaso interés que en la prdctica, y al margen de las proclamas ideoldgicas, tenia el
liberalismo, al menos en sus versiones mds moderadas, por la instruccion popular.?’

De acordo com Almeida?, essa discussao remete a um estudo realizado acer-
ca da imaggética da desvalorizagao do magistério, por conta de sua grande pro-
cura pelo sexo feminino desde o século XIX, por ser praticamente a tinica via de
instrugao para as mulheres no periodo.

As propostas coeducativas acompanhavam o desenvolvimento das discus-
sOes e politicas acerca da formacao de professoras e educacao feminina. As pri-
meiras teses feministas do movimento internacional de mulheres partiam dessas
premissas, dado que era desde a infancia que a educagao deveria ser ministrada
de forma igualitdria para meninos e meninas. A igualdade entre os sexos somen-
te poderia ser alcancada se houvessem as mesmas oportunidades educacionais
para os dois sexos. Portanto, ndo bastava que as mulheres recebessem desde

18  Sonsoles San Romén. Las primeras mestras los Origenes del processo de feminizacién docente em Esparia. (Barcelona, Ariel Practicum,
1998),36.

19  Espanha adotou o método de Froebel em 1876, seguindo uma tendéncia de sua estruturagao nos demais paises europeus. O método
também seria adotado nos paises sul-americanos no final do século XIX. (Romén, 1998). 37.

20  Gabriel Narciso. “Historia de la profesion docente en Espana’. In Histéria da Educagdo em Espanha e Portugal, ed. Antonio Névoa;
J.Ruiz Berrio, (Lisboa, Fundagio Calaouste Gulbenkian, 1993),139.

21 Idem, p. 142
22 Jane Soares Almeida. Mulher e educagdo: a paixdo pelo possivel. (Sao Paulo, Editora da Unesp, 1988)
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a infancia uma educagao a dos homens, mas que compartilhassem com elesas
mesmas condi¢oes educacionais como forma de alcancarem a sua inser¢ao social
nos mesmos patamares.

A educagao feminina na Espanha catdlica e seguidora dos dogmas da Igreja
foi um assunto descuidado durante um longo periodo. A Constituicao Espanho-
la de 1812 apresentou uma proposta na qual se destacavam como tdpicos prin-
cipais a soberania nacional, a liberdade e a igualdade, ancorados nos principios
liberais que impregnavam as mentes ilustradas da época. A educacao situava-se
como principal instrumento de regeneragdo social e sobre o sistema educativo
se ancoravam as idéias de uma escola que fosse universal, publica, gratuita e
livre. Porém, essa era uma escola pensada para os homens, dado que a instrugao
feminina nao deveria ser publica, mas doméstica e privada; que o ensino a elas
direcionado deveria ter relagdes com a educac¢ao moral do que com instrugao
propriamente dita. Portanto, mesmo com o predominio das idéias liberais do
periodo, o século XIX nao significou em termos de politicas educacionais um
avanco real em termos de educacao feminina:

La Ley Moyano de 9 de septiembre de 1857, resumen de los esfuerzos hechos hasta
entonces en materia educativa, supone la consolidacion de los principios educativos
del moderantismo histéricol(...), pero no contribuye con eficacia a paliar las grandes
necesidades de escolarizacion de la poblacion espafiola ni a ser un remedio real para
disminuir los grandes porcentajes de analfabetismo. Consecuencia l6gica de todo
esto — dada la menor preocupacion general de los distintos gobiernos por la educa-
cion femenina — es que existian menos escuelas de nifias que de nifios y, por ende,
era considerablemente mayor el niimero de analfabeta® .

As escolas para meninas, quando as havia, eram escolas de ler, escrever,
contar, coser e rezar. Quanto a coeducacado, era terminantemente proibido que
existissem escolas para ambos os sexos. Em algumas ocasides nem mesmo era
permitido que classes de meninos e meninas ocupassem o mesmo edificio esco-
lar, a nao ser que houvesse entradas diferentes ou, se possivel, até por diferentes
ruas. A hostilidade oficial para com as escolas mistas tinha sua origem no medo
do perigo de se misturar os sexos e que meninas fossem ensinadas por homens,
o que durou até a entrada do século XX:

La escasez de escuelas para nifias tuvo tres consecuencias importantes, todas desfa-
vorables para el desarrollo del feminismo: generd un elevado nivel de analfabetismo
femenino: en 1887, un 81,2 por 100 de las mujeres eran analfabetas, en compara-
cién con el 61,7 por 100 de los hombres; limité muy severamente las oportunidades
profesionales de la mujer; fomentd la creacion de escuelas de convento, ya que la
Iglesia se apresurd a satisfacer una demanda que no podia atender le sistema es-
tatal. La secularizacion del sistema educacional, considerada imprescindible por

23 Miguel Angel Santos Guerra. Coeducar em la escuela por uma ensefianza no sexista y libertadora. (Madrid, Grupo Cultural Zero,
1984), 79.
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los liberales para arrebatar el control ideolégico de la Iglesia, fue aplicada con mds
vigor en la ensefianza secundaria y superior®

Na segunda metade do século XIX, a criagao de escolas normais para a forma-
¢ao de mestras deu novo impulso a educagao feminina, sendo uma das tnicas
vias de acesso as mulheres a profissionalizac¢do. Isso vai acontecer num periodo
em que as discussoes sobre educagao popular educagao estavam no auge. Com a
chegada da Republica espanhola em 1931 se abriram pela primeira vez as opor-
tunidades educacionais femininas por educacao nao diferenciada da educacao
masculina:

La educacién igual que la del hombre y com el hombre. No olvidemos que la pri-
mera vez que figura el concepto de coeducacion en la legislacién espafiola oficial,
como uno de los principios educativos basicos, es en esta cercana etapa de nuestra
historia”?.

Durante a II Republica (1931-1936) a escola espanhola buscou atender ao pro-
cesso democratico ampliando a escolaridade e modernizando as escolas. Moder-
nizaram-se também os métodos de ensino e se criaram muitas escolas publicas.
Boa parte dos governantes, assim como da opinido publica concordava com a
escolarizagao conjunta de meninos e meninas. Porém, a Igreja catolica, os parti-
dos de direita, alguns professores e membros da familia dos alunos e das alunas
eram contrdrios a essa pratica desde sua concepgao, o que fez com a maioria das
escolas espanholas no periodo fossem de um sé sexo.

Apesar da veemente oposicao da Igreja Catdlica e de segmentos conserva-
dores adeptos da escola tradicional, por consideraram a coeducacao dos sexos
imoral e anti-higiénica, a condigao intelectualmente inferior das meninas e o pe-
rigo de efeminagao dos meninos, em 1936, o Governo da Catalunha estabeleceu
a coeducagdo como norma geral em todas as escolas. Essa atitude conflitava com
a Carta Enciclica de N.S.P. Pio XI, publicada em 1930 e que estabelecia a postura
antagonica da Igreja Catodlica e do Papa acerca do regime coeducativo, conside-
rado pernicioso aos ditames da fé crista catolica. Com a Guerra Civil (1936/1939),
uma lei publicada em 1938 provocou a extingao da coeducagao nas escolas, o que
vai se confirmar nas leis sucessivas de 1945, 1953 e 1967 que aboliram o sistema
nas escolas do pais, chegando mesmo a se afirmar que a coeducagao conduzia a
desordens sexuais e produzia situa¢des patologicas de ordem moral, fisica e psi-
coldgica. Em seguimento a essas leis, apenas em 1971 o Ministério da Educagao
autorizou o ensino pré-universitario misto. Em 1972 foi permitido, por ordem
ministerial, o bacharelado em nivel superior em Ciéncias e Letras em regime de
coeducacao.

24 Miguel Angel Santos Guerra. Coeducar em la escuela por uma enseiianza no sexista y libertadora. (Madrid, Grupo Cultural Zero,
1984), 79.

25 Miguel Angel Santos Guerra. Coeducar em la escuela por uma ensefianza no sexista y libertadora. (Madrid, Grupo Cultural Zero,
1984), 80.
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Apos a Guerra Civil (1936-1939) se imprimiram ainda mais as diferengas lo-
cais e o ambiente escolar variava de acordo com as regides.? Durante o periodo
franquista, ressaltada por um regime autoritario que teve papel significativo na
formacao das identidades do povo espanhol e promoveu uma cultura de clien-
telismo e apatia politica, a escola se tornou rigida e cerceadora.

O povo espanhol, desde o século XIX comungou com um ideal de demo-
cracia compativel com os ideais dos demais paises do continente europeu, no
entanto, esse mesmo ideal também era conivente com o cerceamento da liber-
dade e autonomia das mulheres e, em seguimento a essa orienta¢do, certamente
derivada da firme oposigao da Igreja catdlica, as mulheres ficaram o mais das
vezes as margens do sistema.

3. A questao portuguesa

A religido catodlica foi em Portugal o elemento formativo da alma da nacao
lusitana. As estreitas ligagOes entre a Igreja e o Estado se manifestaram de diver-
sas formas: nos ritos convencionais da pratica religiosa como missas procissoes,
celebracao dos sacramentos, presentes no cotidiano da populagao, nos acordos
entre as institui¢des, nos compromissos assumidos durante a formagao do im-
pério ultramarino portugués.

O Poder Politico portugués recebeu (durante a expansdo portuguesa) da Ciiria
Romana a autoridade espiritual necessdria para propagar o cristianismo e assistir
religiosamente os habitantes dos territorios abertos a sua expansdo politica; e, se-
gundo os compromissos assumidos voluntariamente ficou encarregado de escolher
os missiondrios indispensdveis para a evangelizagdo e o culto cristdo no seu Impé-
rio, apresentar os clérigos suficientes para os “beneficios eclesidsticos”, construir
e conservar os templos e as residéncias religiosas, fornecer os objectos necessdrios
para as ceriménias sagradas e sustentar as pessoas dedicadas a catequizagio e ao
culto a realizar entre “os infieis”.”

No plano escolar, o legado catdlico constituiu valor intrinseco ja manifestado
na denominacgao dos colégios, tanto na homenagem a santos e figuras de ex-
pressao na hierarquia religiosa quanto na pratica, colocando nas maos de padres
ou de familias catolicas abastadas a propriedade institucional.

As origens dessa profunda ligagao remontam ao século XII, mais precisamen-
te a 1179, quando pela Bula Manifestis Probatum, o papa Alexandre III, declarou
Portugal como reino pertencente a Sao Pedro e, D. Afonso Henriques, como Rei
(com seus descendentes) sob a protecao da Santa Sé. Por essa razao as agdes que
emanavam do poder real adquiriram de alguma forma, um carater sacralizado.

A educagao portuguesa e suas instituicoes escolares se desenvolveram no
interior dessa premissa. Com tal arcabouco ideoldgico depreende-se que o pro-

26 Idem,88.
27 Manuel G Martins. O Estado Novo e a Oposigdo (1933-1974). (Rio de Mouro, Ferreira Editor, 2000), 2.
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cesso educativo em terras lusitanas, desenvolveu-se nos moldes tradicionais da
aquisi¢cao do conhecimento. Fortemente alicercados em conteidos humanistas,
cujo mérito estava sedimentado na autorizagao eclesidstica, o acesso estava des-
tinado a poucos e contemplava a populagao masculina dos estratos sociais mais
altos.

Os colégios particulares e o trabalho nos liceus, caracterizavam uma edu-
cagdo para as classes médias e alta, o que configurava um sistema elitista de
acesso ao conhecimento.

De acordo com Aratjo (2000)*®, em 1772 foram criadas escolas de “ler, escre-
ver e contar”, destinadas aos filhos rapazes dos artesaos urbanos, enquanto que
para os filhos dos camponeses, os ensinamentos do padre eram considerados
suficientes.

Com uma forte presenga congregacional, a participacdo do ensino privado
confessional se fazia nos colégios, internatos e semi-internatos que, instalados
nas cidades atendiam em grande parte as elites. Por esse caminho, a Igreja criou
tradicao de ensino e continuou sendo uma instituigao de presenca nacional re-
conhecida, aliando os interesses privados da educacao escolar a uma concepgao
evangelizadora, muitas vezes concebida na pratica como uma experiéncia trans-
cendental, priorizando os objetivos pastorais com o beneplacito do poder publi-
co. A excegao a esse quadro se fazia representar, a partir de meados do século
XIX, pelas escolas técnicas destinadas a classe trabalhadora, orientadas pelas exi-
géncias do sistema produtivo do pais e no final do século também pela pressao de
republicanos, anarquistas e socialistas sobre o poder. As sucessivas reformas na es-
fera da educacao para o trabalho apontavam para tentativas de formagao qualifica-
da dos quadros de trabalho industrial de variada diversidade, organizar de modo
sistematico a rede de escolas profissionais para além de centros urbanos como
Lisboa e Coimbra. Essa educacao técnica a cargo do Estado estava destinada aos
segmentos considerados “tteis ao desenvolvimento da economia mercantilista””.

Apesar da Constituicao de 1822 assegurar a liberdade de ensino e ter consti-
tuido a instrugao como espago econdmico aberto a iniciativa privada, reiterando
a secularizac¢do, na pratica nao recuperou a laicidade. O ensino, aberto ao espago
mundano, dava relevo a civilidade, ao estar em sociedade, ao conhecimento das
linguas vivas, ao canto, a danga, ao exercicio fisico, mas, nao abdicou das ma-
trizes do cristianismo e o ensino da religido era parte integrante dos contetidos
estudados nas escolas.

Se a secularizagio empreendida no periodo liberal libertou algumas prdticas sociais
das limitagoes impostas pela religido, do ponto de vista simbdlico o Estado man-
teve-se confessional, pouco aberto a liberdade religiosa. A educagdo estava, pois,

28 Helena Costa Aratjo. Pioneiras na Educagio: as professoras primdrias na viragem do século: percursos e experiéncias — 1830-1933.
(Porto: Colegao Memorias da Educagao 8; Instituto de Inovagio Educacional, 2000).

29 Margarida Louro Felgueiras. “A dificil e fragil emergéncia de um ensino privado nao confessional em Portugal (final do século XIX
e primeira metade do século XX)”. In religides e educagdo na Europa do Sul no século XX , ed. Joaquim Pintassilgo Laicidade. (Lisboa:
Instituto de Educagéo, Universidade de Lisboa, 2013), 300.
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enquadrada nessa ordem simbélica e cultural dos deveres dos sibditos para com
Deus e para com o Rei, que deveria reproduzir através do ensino.

De 1850-1870 comega a acontecer a modificar a condi¢ao das mulheres portu-
guesas, apresentando-se algumas possibilidades de intervencao social. Foi a partir
da Reforma de 1878 que se deu a implantacao e expansao do ensino primdrio em
Portugal, com o objetivo expresso de levar o beneficio da instruc¢ao a todos, contri-
buindo para uma boa organizagao social, ao mesmo tempo que respondia a neces-
sidade econdmica capitalista em fluxo e, preparando para o mercado de trabalho
industrial que se aquecia. A escola de massa, como ficou conhecida, empreendeu
uma secularizagao trazida pelo liberalismo. O ensino laico comegou timida e des-
organizadamente a apontar em alguns setores da sociedade portuguesa, integran-
do macons, anarquistas, operarios, socialistas.

O espirito do liberalismo da segunda metade do século XIX trouxe algumas
mudancas significativas, como a instalacao de escolas seculares para meninos e
meninas.

A concepgao da casa como santudrio familiar e da mulher como anjo do lar,
mantinham o arcabougo sécio religioso considerado indispensavel para a ordem e
a manutencao dos papeis sociais, que explicam em parte o lento processo de mo-
dernizac¢ao da sociedade portuguesa do periodo. Assim, O ensino para as meninas
se manteve na esfera da educagao doméstica.

A progressiva incorporagdo das competéncias domésticas na formagdo da esposa e
a valorizagdo do papel de educadora inscrito na missdo da mde foram determinan-
do, por um lado, a necessidade de uma maior profissionalizagdo e racionalizagdo
técnica dos conhecimentos em torno do trabalho domestico e, por outro lado, a
construgdo de uma nova imagem cultural da mulher, em fun¢do das exigéncias
colocadas pela educacdo dos futuros cidaddo’

Até entao, o nao reconhecimento das mulheres como seres juridicamente au-
tonomos, so existindo enquanto integrantes do agregado familiar, sem direitos
politicos e estatuto econdomico proprio, as afastava de participa¢ao nos segmen-
tos sociais formais, ratificando as caracteristicas de “fragilidade fisica”, “timidez
moral” e “dependéncia social”, constantemente lhes atribuidas.®

A educagao feminina, portanto, fundamentava-se na expectativa da conser-
vacao do papeis a serem desempenhados pelas mulheres. A presenca feminina
no exercicio da atividade docente se referenciava a partir desta concepgao

O ato de ensinar, como trabalho de mulheres, executado no ambito do curso
primdrio em Portugal, se constituiu em uma das frentes da escola de massas.
As vivéncias femininas nos lugares de trabalho interno e externo a casa eram

30 Idem
31 Idem

32 Teresa Pinto. Mulheres, Educacdo e Relagoes Sociais de Género: uma perspectiva histérica. http://erte.dge.mec.pt/files/@
crie/1220024572_04_SACAUSEF_III_31a46.pdf. (12/10/201.5)
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apoiadas nos mesmos valores: nos lares, o desempenho das atividades tradicio-
nais, realizadas ou nao com a ajuda de servigais e, nas escolas, a relagao com as
criangas edificada nos mesmos principios de responsabilidade adotados com os
proprios filhos. “A existéncia de modelos educativos subordinados ao género
determinava o tipo de educagao a ministrar, com destaque para a formac¢ao mo-
ral e as atividades domésticas.”

A criacdo do ensino secundario e ensino técnico avangara, nos fins do século
XIX, sob os auspicios do anticlericalismo e da defesa dos ideais republicanos,
combinando finalidades tedricas do ensino industrial feminino, de formacao de
mao de obra, com o modelo finissecular de domesticidade burguesa, afirma Ire-
ne Vaquinhas. *

No Brasil, Portugal e Espanha, a desvalorizagao era uma atitude que carac-
teristicas universais, isto ¢, independentemente de ser uma profissao masculi-
na ou feminina, esta foi valorizada pelo poder publico, apesar das formulagoes
politicas e ideoldgicas do periodo, o que pode, inclusive se estender ao tempo
atual.

As propostas coeducativas acompanhavam o desenvolvimento das discus-
sOes e politicas acerca da formacao de professoras e educacao feminina. As pri-
meiras teses feministas do movimento internacional de mulheres partiam dessas
premissas, dado que era desde a infancia que a educagao deveria ser ministrada
de forma igualitdria para meninos e meninas. A igualdade entre os sexos somen-
te poderia ser alcangada se houvessem as mesmas oportunidades educacionais
para os dois sexos. Portanto, ndo bastava que as mulheres recebessem desde a
infancia uma educagao a dos homens, mas que compartilhasse com eles as mes-
mas condi¢oes educacionais como forma de alcangarem a sua inser¢ao social nos
mesmos patamares.

A educacao feminina estava assim entendida como um procedimento necessa-
rio as novas exigencias da sociedade, mas nem por isso poderia abdicar de proce-
dimentos previstos nos severos cddigos de moralidade e nos preceitos de submis-
sao ao masculino e, ao estabelecer os muitos deveres, os colocavam na perspectiva
da fidelidade conjugal e na pratica das virtudes maternas Mesmo entre os edu-
cadores liberais, a educagao das raparigas era definida de forma instrumental. O
trabalho escolar mantinha a distin¢do entre estudos masculinos e femininos, assim
como diferenciados eram os espagos da escolarizagao. O conteudo ministrado as
meninas carecia de aprofundamento tedrico ou cientifico e nada introduzia sobre
seus direitos ou possibilidade de autonomia e possibilidade de alteragao dos pa-
peis sociais.

O ensino normal em Portugal iniciou-se com a instalagao das Escolas Nor-
mais primarias, em Lisboa em 1881 no Palacio de Santos, onde ficou até 1914;
em 1914/1915, passou para as instalagoes do edificio do Calvario. Para o sexo

33 Teresa Pinto. Mulheres, Educagdo e Relagoes Sociais de Género: uma perspectiva histérica. http://erte.dge.mec.pt/files/@
crie/1220024572_04_SACAUSEF_III_31a46.pdf. (12/10/201.5).

34 Teresa Pinto. Mulheres, Educacdo e Relagoes Sociais de Género: uma perspectiva histérica. http://erte.dge.mec.pt/files/@
crie/1220024572_04_SACAUSEF_III_31a46.pdf. (12/10/201.5).
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feminino o inicio eu-se em 1886. Apenas na segunda década do século XX é que
se deu a fusao das duas escolas concretizando o regime de coeducagao preconi-
zado pelos republicanos anteriormente®.

O quadro de tal modo instituido, manteve-se até o comego do século XX, quan-
do em 1919, o Decreto-lei de dez de maio estendeu a obrigatoriedade escolar para
cinco anos em regime de coeducagao, pois a demanda de criangas nao justificava a
distin¢ao de unidades escolares masculinas e femininas.

A coeducagio é um modelo que visa o desenvolvimento da igualdade de género,
ndo apenas a nivel de acesso e de frequéncia, mas também a nivel de processos e
resultados das aprendizagens, ou seja, é um modelo que visa a congruéncia entre
os critérios que presidem a certificagio escolar e o valor que lhes é atribuido pela
realidade social®.

A decisao legal provocou um longo periodo de polémica e discussoes acalo-
radas. Por um lado, principios racionais e pedagdgicos, afiancadores dos méritos
de um trabalho escolar integrador e equilibrado, na esfera do publico/privado,
norteado para o desenvolvimento de competéncias de ambos os sexos. Por outro
lado, a Igreja Catolica, os setores monarquistas e conservadores, elencando os
danos das mudancgas.

Em argumentos contra a coeducagao em Portugal, proliferaram discursos que
apontavam essa pratica como uma estratégia para subverter a moral das novas
geragOes ao colocar as raparigas em perigo por serem confrontadas com a con-
vivéncia, atos e linguagem obscenas dos rapazes; causava a confusao dos papeis
sexuais e deformacdes fisicas e psicoldgicas; tornava as raparigas pretensiosas e
ridiculas; representava um perigo constante para a reproducao da espécie hu-
mana; tornava os sexos progressivamente idénticos, pelo que perderiam o poder
de atracdo mutua. Esses mesmos grupos defendiam os valores da escola sepa-
rada, destacando-se os de diversas ordens: morais, acerca da familia, fidelidade,
honestidade, virgindade, boas maneiras, saber estar, pudor; sociais e politicos
como patriotismo, obediéncia cega, surda e muda; recolhimento e aceitacao; de
desigualdade de género com respeito e compreensao pelos outros, valorizagao
do papel do homem dentro da familia (ganha pao), e do trabalho da mulher com
fungdes sociais e familiares bem definidas e subalternas; diferenca de género
diferenciado os sexos como antiteses: feminino/fraco, masculino/forte.*

A “agdo privada” do seu trabalho, evidencia-se, pois todo ele se desenrola em torno
de tarefas que socialmente sio consideradas como pertencendo ao foro do “priva-
do”, sobretudo se se encararmos no sentido em que cuidar de criangas e dos adultos

35 Teresa Pinto. Mulheres, Educagdo e Relagoes Sociais de Género: uma perspectiva histérica. http://erte.dge.mec.pt/files/@
crie/1220024572_04_SACAUSEF_III_31a46.pdf. (12/10/201.5).

36 Helena Costa Araujo. Pioneiras na Educacdo: as professoras primdrias na viragem do século: processos e experiéncias — 1830-1933.
(Porto: Cole¢ao Memorias da Educagio, Instituto de Inovagdo Educacional, 2000), 482.
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masculinos é atribuido as mulheres, e a elas ndo se lhes da visibilidade porque seu
lugar é na casa, mesmo quando tém atividades que se desenrolam fora dela.’”

O campo da docéncia primadria foi se expandindo progressivamente para as mul-
heres. Aratjo, aponta para um crescimento expressivo no numero de docentes mul-
heres — de um quinto para

um terco entre 1870-1890, chegando a mais da metade do professorado em 1910,
caracterizando o que se passou a entender como trabalho de mulheres. Até 1878
cabia as professoras o ensino das filhas dos artesaos e outros trabalhadores quali-
ficados. Constituia-se o ensino, no aprendizado da doutrina cristao, da leitura, es-
crita e operagoes aritméticas, habilidades de fiagao, corte e costura. Somente com a
Reforma de 1878, o processo de ensino-aprendizagem adquiriu logica diferenciada
ao estabelecer a necessidade de “ensinar matérias aos dois grupos de géneros para
quem se projetavam “vocagdes” e “destinos”.*

A Reforma apresentou ineditismos, como a igualdade salarial entre professores/
professoras, mudando uma realidade que até entao definia o salario das profes-
soras como dois tercos do saldrio pagos a um professor. Apesar de avangos como
esse, ela nao teve forga suficiente para mudar determinantes ideoldgicos na area
da formacao, como por exemplo, o curriculo proposto pelas escolas de formagao.
Formulado a partir da composicao por género, rapazes e raparigas, eram formados
distintamente:

(...) em vez da agricultura (destinada aos futuros professores), as estudantes tin-
ham “jardinagem”; em vez de «os deveres do cidaddo», eram formadas nos “de-
veres das mdes de familia”; em vez da “economia rural, industrial e comercial”,
aprendiam “economia doméstica”; finalmente, em vez de praticarem “escrituragio
comercial”, as jovens mulheres concentravam-se em “lavores e bordados “. Desta
forma a professora, a quem o Estado reconhecia a partir de agora a possibilidade
de ensinar em quase todo o tipo de escolas, era alvo de uma formagdo que ndo se
coadunava com as actividades que lhe podiam ser entregues.*

Articular os papéis de professora e mae continuou sendo um dos determinantes
no percurso do trabalho docente do qual se esperava posi¢cao missiondria, frater-
nal e piedosa. Agregar esse ideario as necessidades de produzir para enfrentar as
necessidades, exercer uma profissao e até adotar uma postura reivindicatoria, foi
no periodo, o que se pode caracterizar como o modelo predominante do trabalho
das mulheres portuguesas enquanto professoras do ensino primario. A insercao da
mulher, gradativamente realizada no interior das escolas lusitanas veio por concre-
tizar o acesso do feminino ao trabalho fora do lar, permitiu uma agao mais efetiva
no contexto das relagdes sociais e contribuiu sobremaneira para as representagoes
sobre trabalho feminino.

37 Helena Costa Araujo. Pioneiras na Educagio: as professoras primdrias na viragem do século: processos e experiéncias — 1830-1933.
(Porto: Colegao Memorias da Educagao, Instituto de Inovagao Educacional, 2000), 482.

38 Helena Costa Araujo. Pioneiras na Educagio: as professoras primdrias na viragem do século: processos e experiéncias — 1830-1933.
(Porto: Colegao Memorias da Educagao, Instituto de Inovagio Educacional, 2000), 482.

39 Idem, 484.
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CONSIDERACOES

Para entender a historia de Portugal, Espanha e seus dominios coloniais € preciso
se reportar a influéncia que a Igreja Catolica Romana exerceu sobre os governantes da
Peninsula Ibérica. Atrelados aos dogmas da igreja e as decisdes e interesses papais, 0s
dois paises submeteram-se aos designios religiosos e a partir deles elaboraram politi-
cas sociais, econdmicas e culturais. O processo educativo foi permeado por modelos
de inspiragao religiosa e congregacional que, por longo periodo sacralizou o ensino,
manteve-o como privilégio de classe e de género, opondo-se a laicidade e a coedu-
cacao.

A participacao das mulheres como alunas e professoras no universo educativo,
demandou embates intelectuais, pressdes dos segmentos conservadores superados
muito mais pelo viés da necessidade econdmica do que pela compreensao dos direi-
tos, da legitimidade e da construgao da propria autonomia do ser humano.

A coeducacao dos sexos, com seus principios de propiciar a igualdade entre ho-
mens e mulheres num meio cultural dominado pelo segmento masculino, estabeleceu
um conflito com a destinacao feminina, erigida desde priscas eras no culto a domes-
ticidade.

A independéncia econdmica das mulheres, obtida pelo desempenho de uma pro-
fissdo e sua autonomia intelectual representada por uma educacao igual a dos ho-
mens, significava a ruptura com acordos estabelecidos desde outros tempos e poderia
ocasionar desordem social. Mantida dentro de certos limites, a instruc¢ao feminina nao
ameacaria os lares, a familia e 0 homem. Demasiados conhecimentos eram desneces-
sarios, pois poderiam prejudicar a sua fragil constitui¢ao fisica e emocional, além de
serem menores suas capacidades intelectuais. Nisso concordavam catdlicos brasilei-
ros, nao catolicos e até mesmo as proprias mulheres em vista da forca desse imagi-
nario no mundo social em que viviam. A populacdo seguia as regras ditadas pelas
elites, aprofundando o fosso que separava homens e mulheres.

No Brasil pouco de discutiu e se pesquisou sobre a coeducagao dos sexos. A educa-
¢ao feminina, por exemplo, palmilhou os mesmos caminhos das metrépoles ibéricas.
Raros sao os trabalhos voltados para esse tema, o que se configura numa lacuna quan-
do se quer discutir inclusao e igualdade. No ambito das relagdes entre o poder politico
e aIgreja Catolica, foram internalizados na brasileira, durante muito tempo, os papéis
de mae e de esposa, desempenhados num universo de submissao para muitos enten-
dido como necessario e benéfico. Frequentar as Escolas Normais deve ser entendido
como uma das tnicas fontes de instrugao feminina, adequada ao trabalho das mogas
com as criangas %,

Os temas da inclusao escolar e social tem sido contemplados nas politicas publicas
— embora sem grande alcance — voltados para os segmentos de baixa renda, as ques-
toes étnicas e diversidade sexual. A auséncia de maior énfase nos direitos femininos,
que poderia se amplamente discutida nas escolas, se faz sentir com cada vez maior
veeméncia nos sintomas da violéncia a que sao submetidas as mulheres e o desnivel
salarial no mundo do trabalho. Esse ¢ um tema histdrico, em especial da Histdria da
Educacao, que se convenientemente abordado poderia produzir algumas transforma-
¢Oes sociais.

40  Jane Soares Almeida y Vania Regina Boschetti. Devotas e Instruidas: a educagio de meninas e mulheres no Brasil - fragmentos de um
passado historico (1846-1930). (Brasil: Unisinos, set/dez 2012), 225.
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A insisténcia da Igreja Catdlica ao se opor ao sistema, e o conservadorismo das
elites, impuseram a separagao dos sexos nas escolas privadas de orientacao catolica e
nas publicas, sempre que isso fosse possivel. As escolas ptiblicas estabelecerem meni-
nas e meninos estudando juntos, numa mesma sala de aula, mas separavam alguns
contetdos e atividades por conta de raciocinios sexistas, mantendo-se inalterada a
ordem vigente na sociedade.
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