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I_j Revista Historia de la Educa-
ion Latinoamericana -RHELA-
es una publicacion semestral editada por
la Sociedad de Historia de la Educacion
Latinoamericana (SHELA) y adscrita aca-
démicamente a la Universidad Pedagogica
y Tecnologica de Colombia (UPTC).

RHELA, a partir de su creacion en
1998, es el 6rgano de expresion de SHE-
LA, la UPTC, la Facultad de Ciencias de
la Educacion, el Doctorado en Ciencias
de la Educacion, la Escuela de Ciencias
Sociales y de los grupos de Investigacion
HISULA - ILAC de la UPTC. Con una
periodicidad semestral, esta destinada a
un publico especializado en Historia de
la Educacion, a la comunidad académica
de historiadores, socidlogos, educadores,
politologos y profesionales vinculados con
el ambito de las Ciencias Sociales, Humanas
y Educacion, por lo que, publica articulos
originales resultados de investigacion
(articulos de investigacion, Documento
que presenta de manera estructurada,
clara y veraz resultados de un proyecto
de investigacion culminado, mediante la
aplicacion de un método cientifico. La es-
tructura generalmente utilizada contiene los
siguientes apartes: titulo, resumen, palabras
clave, introduccion, método o metodolo-
gia, resultados o discusion, conclusiones
y referencias bibliograficas) (articulos de
reflexion, los cuales son resultados de
investigaciones terminadas, desde una pers-
pectiva analitica, interpretativa o critica del
autor sobre un tema especifico, recurriendo
a fuentes originales, y articulos de revision,
los cuales son resultado de investigaciones
terminadas donde se analizan, sistematizan
e integran los resultados de investigaciones
publicadas o no publicadas; se caracterizan
por presentar una cuidadosa revision biblio-
grafica con calidad sustancial de referencia
ainvestigaciones, (incluye 52 referencias.).
Los ntimeros son monograficos, con una
seccion de articulos de otras investigaciones,
publica articulos en espanol, portugués,
inglés y francés. Edicion electronica:
https://revistas. uptc.edu.co/index.php/
historia_educa- cion_latinamerican

Las ideas expuestas en cada articulo
son responsabilidad exclusiva del autor, la
SHELA y la UPTC, no se hacen responsables
en ningun caso de la autenticidad de los es-
critos. El material de esta Revista, publicado
en papel y version electrénica son propiedad
de la Universidad Pedagogica y Tecnologica
de Colombia de la Sociedad de Historia
de la Educacion Latinoamericana puede
ser reproducido parcialmente, siempre y
cuando se mencione y cite como fuente el
articulo, su autor y la Revista Historia de la
Educacion Latinoamericana, vol. 26 no. 43,
julio - diciembre, 2024.

categoria B

he Journal History of Latin Ame-
rican Education is a bi-annual

publication edited by the Universidad
Pedagogica y Tecnologica de Colombia
(UPTC) and the Sociedad de Historia de
la Educacion Latinoamericana (Society
for the History of Latin American Educa-
tion) (SHELA).

RHELA (The Journal History of Latin
American Education 1998) operates as dis-
seminator of UPTC, SHELA, the Faculty of
Education Sciences, the PhD Programme
in Educa- tional Sciences, the School of
Social Sciences, and the Research groups
HISULA- ILAC, since 1998 when it was
created. This bi-annual journal is inten-
ded for a specialized public in History of
Education, for the academic community of
historians, sociologists, educators, political
scientists, and for professionals working in
the field of Social, Human, and Education
Sciences. Consequently, this journal publi-
shes original articles, product of research
findings (Reflection articles, resulting from
completed research works from an analyti-
cal, interpretative, or critical perspective of
the author on a specific subject by using
original sources. Review articles, resulting
from completed research works where pu-
blished or unpublished research findings are
analyzed, systematized, and integrated. In
this type of article, the author carries out a
careful bibliographical review with subs-
tantial quality of reference. (It includes 52
references.) Issues are published in a mono-
graphic edition along with a section of other
research articles. Articles can be published
in spanish, portuguese, english and french.
Electronic edition: https:/ revistas.uptc.edu.
co/index.php/ historia_educacion_latiname-
rican. The ideas expressed in the articles
are the sole responsibility of the author;
SHELA and UPTC are not responsible in
any way for the authenticity of the texts. The
material of this journal -print and online
versionsbelong to SHELA and UPTC. It may
be partially reproduced, as long as the article
is cited as a source and credit is given to
the author and to the Journal History of
Latin American Education. vol. 26 no. 43,
july - december, 2024.

Revista Historia da Educacdo

atino-Americana -RHELA- ¢

uma publicacdo semestral da Sociedade

de Historia da Educacio Latino-america-

na (SHELA), adscrita academicamente a

Universidade Pedagogica e Tecnologica de
Colombia (UPTC).

RHELA, desde a sua criacao em 1998,
¢ 0 6rgdo de expressao da UPTC, SHELA,
da Faculdade de Ciéncias da Educacio, da
Escola de Ciéncias Sociais e dos grupos de
pesquisa HISULA-ILAC da UPTC. Com
uma periodicidades semestral, esta destina-
da a um publico especializado em Histéria
da Educacio, a comunidade académica de
historiadores, soci6- logos, educadores,
politélogos e profissionais vinculados ao
ambito das Ciéncias Sociais, Humanas e
Educacio, publicando, desta forma, arti-
gos originais resultados de pesquisa (artigos
de pesquisa, documento que apresenta de
maneira estruturada, clara e verdadeira
os resultados originais de um projeto de
Ppesquisa concluido, por meio da aplicacdo
de um meétodo cien- tifico. A estrutura ge-
ralmente usada contém as seguintes secoes:
titulo, resumo, palavras-chave, introducéo,
meétodo ou metodologia, resultados ou
discussdo, conclusoes e referéncias biblio-
graficas) (artigos de reflexao, os quais
sdo resultados de pesquisas terminadas, a
partir de uma perspectiva analitica, inter-
pretativa ou critica do autor sobre um tema
especifico, recorrendo a fontes originais,
e artigos de revisao, os quais sdo resul-
tados de pesquisas terminadas, nos quais
se analisam, sistematizam e integram os
resultados de pesquisa publicadas ou nao
publicadas; se caracterizam por apresentar
uma cuidadosa revisao bibliografica com
qualidade substancial de referéncia a pes-
quisas, inclui 52 referéncias). Os ntimeros
sdo mono- graficos, publica artigos em es-
panhol, portugues, inglés e frances. Edicao
eletronica: https://revistas.uptc.edu.co/ index.
php/historia_educacion_latina- merican

As ideias expostas em cada artigo
sdo responsabilidade exclusiva do autor. A
SHELA e a UPTC néo se responsabilizam,
em caso algum, pela autenticidade dos
escritos. O material desta Revista, publi-
cado em papel e versdo eletronica, sao
propriedade da Universidade Pedagégica
e Tecnologica de Colombia, Sociedade de
Histéria da Educacdo Latino-americana, e
pode ser reproduzido parcialmente, sempre
e quando se mencionar e citar como fonte
o artigo, seu autor e a Revista Historia da
Educacao Latino-americana, vol. 26 no. 43,
jutho - dezembro, 2024.
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Reflexiones sobre ética y razon

https://doi.org/10.19053/uptc.01227238.17950

En la carta que en esta oportunidad presentamos a los lectores de la Revista de Historia
de la Educacion Latinoamericana (RHELA), en su nimero 43, se expone una reflexion critica
acerca del significado de la racionalidad y la practica de las relaciones éticas y politicas en
el mundo actual.

Apreciados lectores, me hubiera gustado escribir estas palabras desde el mismo angulo
que han utilizado otras versiones epistolares de esta revista. Es decir, desde una version menos
temeraria y mas esperanzadora, pero, como lo pueden observar, el mundo y la realidad en
crisis nos muestran un panorama diferente que merece una especial reflexion.

Si bien no es la primera crisis contundente que vive la humanidad, esta lacera el escenario
de la modernidad y los limites de la supervivencia. Cada vez mas, lo racional y lo propia-
mente humano se vuelven contra la vida misma de los seres que habitamos este planeta;
por eso, me atrevo a afirmar que la ilustracion fundamentada en la razon y el conocimiento
ha fracasado. Aunque ha habido crisis sociales y econdmicas, la historia nos muestra que
esta, la que vivimos hoy; es una crisis de la ética que atraviesa las dindmicas y los propdsitos
del poder y del mercado hacia un progreso exacerbado y contundente. Nada mas absurdo
y contradictorio que poner la razén al servicio de la destruccion.

No hay duda de que vivimos al borde del colapso y la destruccion masiva de los pueblos
a causa del cambio climatico, las guerras que utilizan armas masivas letales, y el hambre.
Detonantes en los que, paraddjicamente, han estado presentes la razon y sus fundamentos: el
conocimiento cientifico o el irracional acto de la ignorancia, lo que hace que el pensamiento
humano se convierta en el principal depredador.

La ciencia, que es racional, avanza sin limites hacia el campo de lo irracional. Realidad
que puede ser enunciada con un simple ejemplo: el desarrollo agricola, que ha estado
determinado por dos revoluciones: la verde y la genética, y que, mediante un circulo vicioso
en la produccion, cuyo proposito inicial era calmar el hambre, sin embargo ataca ferozmente
el medio ambiente debido a la excesiva produccion, lo que genera una enorme y gravisima
contaminacion y, con ello, deterioro, cambio climatico, pobreza, mas hambre, destruccion,
malformaciones congénitas, desigualdades sociales y, yendo un poco mas alla, un futuro
sin recursos naturales, recursos de los cuales depende la supervivencia de todas la especies.

La otra paradoja del conocimiento cientifico nos muestra versiones desastrosas: una bomba
atomica, nuclear o de hidrégeno -mas potente esta tltima-, cuya creacion dependié de la
racionalidad e inteligencia humana. Empero, podriamos decir que no es el conocimiento,
por si mismo, lo que determina su uso, sino la irresponsabilidad de una practica antiética
ilimitada, en funcion de intereses politicos y econémicos de sociedades poderosas.

La ciencia basada en la razén avanza con arrogancia hacia el progreso ocasionando una
metamorfosis de los valores: las antiguas formas de honor y dignidad no mueren, son incor-
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poradas al mercado y los intereses de poder. . .; asi, cualquier forma imaginable de conducta
humana se hace moralmente permisible, y en el momento en que se hace econémica y
politicamente posible, adquiere “valor™. Tres siglos mas tarde, se puede evidenciar que el
postulado de Kant fue equivocado en cuanto a su conviccion de la paz perpetua, al pensar
que esta seria posible si el hombre se dejaba guiar por su razén practica para abandonar el
mecanismo de la guerra y plantearse la paz como un fin y un deber, y la razon practica el
argumento de sus acciones, pero esto no fue mas alla de una distopia. Es evidente la existencia
de un desequilibrio o, como decian nuestros ancestros, una desarmonia de la razon frente a
las relaciones humanas con el mundo natural y social. Es Kafka quien nos da la mejor version
de este hombre moderno: “al despertar Gregorio Samsa de un suefio agitado, se encontrd
sobre su cama convertido en un horrible insecto...”.

Asi es como las controvertidas dinamicas éticas en las relaciones y practicas del mundo
de la vida politica y economica del siglo XXI presagian el peligro inminente que acecha a la
humanidad. Globalizacion con pérdidas de identidades, movilidad sur-norte, xenofobias,
guerras sin fronteras con amenaza nuclear, informacion que desinforma, conductas humanas
aberrantes, invasiones, genocidios, colapso ambiental, totalitarismos, entre otros. .. ;Donde
esta lo humano? Es necesario volver al origen, revisar siglos atras, retornar al pasado y
renovar la pregunta por el conocimiento: ;de cudl razén y ciencia hablamos? Pues ahi esta
la paradoja, son la razon y la ciencia las tinicas responsables de sacar a Gregorio Samsa de su
agitado suefio. De lo contrario, debo afirmar con Milan Kundera, que no habra lugar, pues
“la vida no esta en otra parte”, solo aqui en este planeta y atn albergamos “la insoportable
levedad del ser”.

Pues bien, la esperanza se encuentra en otra forma de construir conocimiento y en el
establecimiento de practicas éticas para las relaciones humanas con la naturaleza. Se requiere
entender, desde una vision prigoginiana, que no existen certezas, pues nos hallamos sola-
mente entre incertidumbres y complejidades que deben ser resueltas mediante el dialogo
con la naturaleza, como logica de la investigacion y no como accion para dominarla. La
construccion de lo verdaderamente humano y el cuidado del planeta se dan en una “ética del
conocimiento y una ética de la responsabilidad”, lo cual exige de manera indefectible que
los intelectuales cumplan con su papel politico y cientifico en la construccion, el analisis y
la representacion de la realidad, que converja en un pensamiento critico y renueve la utopia
en el sentido expuesto por Edgar Morin: una ciencia con conciencia:

Hoy solo nos resta una cosa: resistir a los poderes que no conocen limites y que ya en una
gran parte de la tierra amordazan y controlan todos los conocimientos, salvo el conocimiento
cientifico técnicamente utilizable por ellos, porque éste, precisamente, esta ciego para con
sus actividades y su papel en la sociedad, ciego para con sus responsabilidades humanas?.

Para adentrarnos puntualmente en el contexto de la Revista Historia de la Educacion
Latinoamericana, en su volumen 26, ntimero 43, presentamos al lector una compilacion
de articulos que claramente contintian el debate histérico desde lo que Michel Foucault ha

1 Marshall Berman, Todo lo sélido se desvanece en el aire. La experiencia de la modernidad (Ciudad de México: Editorial
Siglo XXI, 2006).

2 Edgar Morin, Ciencia con conciencia, 1982. https://olimpiadadefilosofiaunt.files.wordpress.com/2012/02/mo-
rin-1982-ciencia-con-conciencia.pdf
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denominado las dimensiones de las relaciones de poder: las instituciones, las practicas y los
sujetos. En la categoria de instituciones estan los cuatro primeros articulos sobre investigaciones
historiograficas, que exponen analisis relevantes sobre tensiones politicas para la investigacion
en ciencia y tecnologia. En el articulo de la investigadora upetecista Nubia Yaneth Gémez
Velasco se revela la importancia y, al mismo tiempo, la escasez de recursos asignados para
la investigacion y sus repercusiones en el desarrollo del conocimiento. Aracelys Escalona
Tamayo y Emma Medina Carballosa exponen en su articulo otro aspecto importante sobre
las dinamicas de poder que tienen las instituciones educativas, refiere a la actividad de César
Pérez Sentenat en favor de la educacion musical cubana durante el siglo XX. Maria Cristina
Vera de Flachs, en su ya acostumbrada linea de investigacion sobre historia de la universidad,
hace un analisis de la universidad jesuitica y la universidad republicana en Argentina, donde
concluye que los cien arios de la Reforma Universitaria, transcurridos desde 1918 hasta el
2018, invitan a pensar y examinar los problemas y desafios de la universidad publica en
Argentina. Finaliza esta parte con el articulo de José Pascual Mora Garcia, quien lleva a cabo
un estudio historiografico sobre el primer rector de la universidad republicana en Venezuela.
En él muestra la formacion intelectual y el espiritu civilista del venezolano José Maria Vargas
Ponce y concluye que la formacion cientifica del primer rector fue fundamental para los
cimientos y estatutos de la universidad republicana de Caracas. Estos articulos contribuyen
a la comprension de las dindmicas que se han tejido histéricamente desde las instituciones,
cuyo poder ha moldeado las practicas y los comportamientos de los sujetos.

Un tema relevante en la historia de la educacion latinoamericana es el relacionado con las
practicas educativas, el cual se ha proyectado desde diversos enfoques analiticos y angulos de
poder, que, de manera reiterativa, las instituciones les imprimen a las relaciones pedagogicas.
El punto de partida le corresponde al investigador Carlos Bauer, quien, desde Brasil, aporta a la
pedagogia libertaria. El autor afirma que esta tuvo sus raices en el socialismo y el anarquismo
europeo, cuyos impactos en Brasil estuvieron determinados por la presencia de inmigrantes
extranjeros. Luz Mayelly Romero Agudelo, por su parte, realiza un analisis documental
sobre practicas pedagogicas iniciales en la modalidad de educacion a distancia. Retoma
puntos importantes como la formacion docente en dicha modalidad, resalta la identidad
y vocacion profesional como elementos fundamentales para comprender el sentido de la
practica pedagogica. Nada mas interesante para cerrar este repertorio que el texto de Jests
Moisés Lara Coronado sobre el relato del hallazgo milagroso como recurso educativo; a través
del caso de la Virgen de Monserrate, Chile, explora los desafios que enfrenta la educacion
analizando el relato del hallazgo mariano para proponerlo como un medio que se usé para
la ensenianza de valores morales ligados a cuestiones histéricas y biblicas. El autor llega a
la conclusion de que el relato milagroso de la Virgen de Monserrate fue utilizado no solo
para ocupar espacios relevantes de la cultura local, sino también para que por intermedio
de la oralidad se difundiera el milagro, que comienza a ser usado como un mecanismo que
congrega; ademas, por medio del relato se ensefian cuestiones moralizantes sobre temas
que se desean combatir.

En este punto de la compilacion surge la pregunta por el sujeto: ;quién fue o ha sido el
sujeto de la educacion y la pedagogia? Con este enfoque se encuentran cuatro articulos que
plantean un debate sobre el tema con base en la historia y la realidad actual. El investigador
Virgilio Martinez Enamorado analiza las posibilidades educativas y pedagogicas que ofrece
el estudio de al-Andalus, la sociedad bajo dominio politico musulmén y de un predominio
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religioso del islam establecida en territorios de la Peninsula Ibérica entre los afios 711 y
1492, con un epigonismo de su poblacién musulmana mudéjar-morisca (entre 1492 y
1609-1614). A su vez, Wilfido Bosbeli Félix Lopez plantea la realidad de los docentes de las
escuelas multigrado del drea rural del municipio de Huehuetenango, Guatemala. Concluye
que los profesores no cuentan con una formacion inicial y continua para atender escuelas
multigrado, pero tienen el apoyo de padres de familia y estudiantes de grados superiores. Este
estudio muestra que la educacion rural sigue relegada, los avances con relacion al siglo XX
siguen estancados, lo que atrasa culturalmente a estas regiones del centro y sur de América.

Adriana Elena Mendoza Aguilar plantea un tema muy ligado al abordado en el articulo
anterior. Se refiere a una region ubicada en el extremo sur de Colombia en limites con Brasil,
olvidada por los dos paises en diferentes perspectivas, pero que la investigadora nos ayuda
a recordar, particularmente con el examen de un tema de especial atencion en poblacion
multiétnica, que es el origen de las limitaciones en el territorio rural, en la Amazonia. Es
una investigacion cualitativa que pone en contexto a sabedores y comunidades pertene-
cientes a grupos étnicos como el magta o ticuna, murui o huitoto, kukamie kukamiria,

yaguas y yucuna.

Antonio Medina Rivilla, Maria C. Medina Dominguez y Concepcion J. Medina Dominguez
analizan, a través de un avance, un tema del proyecto que se ha trabajado en el marco del
programa Erasmus Plus, sobre la armonizacion entre las culturas de seis paises. Concluyen que
el desarrollo profesional de los agricultores ha de basarse en el logro de una nueva identidad
con una profesion, una cultura integrada y en coherencia con los territorios.

Por otra parte, Luz Bety Diaz Subieta examina los usos actuales y las posibilidades de la
inteligencia artificial en la investigacion cientifica. La autora manifiesta que es imprescindible
que se conozcan las practicas emergentes, puesto que los investigadores deben aprender no
solo a utilizar la inteligencia artificial, sino también a hacerlo de manera responsable y ética
considerando los impactos sociales que puedan generar los resultados de sus investigaciones
através de IA.

Esta propuesta finaliza con una resefia sobre el IX Seminario Internacional Vendimia:
Tendencias Globales de la Investigacion en Educacion, el cual se llevo a cabo los dias 16,
17 y 18 de 2023, en la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia, a través de
metodologia hibrida (virtual y presencial). En este se pusieron en consideracion algunos
temas relacionados con sus cuatro mesas de trabajo: politicas de investigacion en educacion;
ciencias, tecnologias y modelos emergentes en educacion; educacion en territorios; ruralidades
e interculturalidad; e historia y prospectiva de la educacion.

Alba Nidia Triana Ramirez
Tunja, 12 de abril de 2024
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Iyub/'a Yaneth Gomez Velasco, Yon Jairo Ochoa Rodriguez, Santos Morena Sanchez Garcia,
Angela Maria Manrique Rodriguez

Resumen

Objetivo: el objetivo de este estudio es examinar las politicas y tensiones
entre la OCDE y la UNESCO en los tltimos diez afios, enfocandose en su
incidencia en las instituciones de educacion superior.

Originalidad/aporte: radica en la influencia notable que estos organismos
tienen en las politicas universitarias a través de directrices especificas, en la
importancia de los recursos asignados a la investigacion en ciencia y tecnologia
en el ambito educativo y, a su vez, en la escasez de tales recursos.

Meétodo / Estrategias/recoleccion de informacion: se adopto un enfoque
metodologico mixto, combinando investigacion cuantitativa y cualitativa. Se
utilizaron la revision documental y el andlisis de indicadores de ciencia y tec-
nologia como estrategias principales para recoger y analizar datos. A través de
este enfoque se pudieron identificar y evaluar las tendencias y discrepancias
en las politicas de investigacion de ambos organismos.

Conclusion: los resultados destacan una tendencia de uniformidad en
las politicas de la OCDE en ciencia, tecnologfa e innovacién (CTel), que a
menudo ignoran los contextos especificos y las brechas de inversion y capital
humano en diferentes regiones. Por otro lado, se identifican tensiones con la
UNESCO en areas claves como las prioridades de investigacion, la equidad en
el acceso abierto y la ética y responsabilidad social. En conclusion, el estudio
presenta recomendaciones para fortalecer la investigacion e innovacion en las
universidades, enfatizando la necesidad de considerar los contextos locales y
fomentar politicas mas inclusivas y equitativas. Este estudio contribuye a la
comprension de las politicas universitarias y sirve como referencia para futuras
investigaciones en el ambito de las politicas de investigacion institucionales.

Palabras clave: Politicas; investigacion; ciencia y tecnologia; indicadores;
educacion superior.

Research Policies in Science and Technology
in Educational Settings: International
Paradigms. Period 2013-2023

Abstract

Objective: The aim of this study is to examine the policies and tensions
between the OECD and UNESCO over the past ten years. We focus on their
impact on Higher Education Institutions.
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Politicas de investigacion en ciencia y tecnologia en ambitos educativos.
Referentes internacionales. Periodo 2013-2023

Originality/contribution: The importance of this study lies in the notable
influence these organizations exert on university policies through specific
guidelines, as well as in the relevance and scarcity of resources allocated to
research in science and technology in the educational sphere.

Method/Data Collection Strategies: The study employs a mixed metho-
dological approach, blending quantitative and qualitative research. Document
review and analysis of science and technology indicators were used as primary
strategies to gather and analyze data. Through this approach, trends and dis-
crepancies in the research policies of both organizations could be identified
and evaluated.

Conclusion: The results highlight a trend of uniformity in OECD policies
on science, technology, and innovation (STI), often overlooking specific contexts,
investment gaps and human capital in different regions. On the other hand,
tensions are identified with UNESCO in key areas such as research priorities,
equity in open access, ethics and social responsibility. In conclusion, the study
provides recommendations to strengthen research and innovation in universities,
emphasizing the need to consider local contexts and promote more inclusive
and equitable policies. This study contributes to understanding university
policies and serves as a reference for future research in the field of institutional
research policies.

Keywords: Policies; research; science and technology; indicators; hi-
gher education.

Politicas de investigacao em Ciéencia e
Tecnologia no dominio da educacao.
Referencias internacionais. Periodo 2013-2023

Resumo

Objetivo: O objetivo deste estudo ¢ analisar as politicas e as tensdes entre
a OCDE e a UNESCO nos tltimos dez anos, centrando-se no seu impacto nas
instituicoes de ensino superior.

Originalidade/suporte: reside na influéncia significativa que estes or-
ganismos tém nas politicas universitarias através de orientacdes especificas,
na importancia dos recursos afectos a investigacdo cientifica e tecnologica na
educacdo e, por sua vez, na escassez desses recursos.

Meétodo / Estratégias / Recolha coleta de datos: foi adoptada uma abor-
dagem metodoldgica mista, combinando investigacio quantitativa e qualitativa.
A revisdo documental e a analise de indicadores de ciéncia e tecnologia foram
utilizadas como principais estratégias de recolha e andlise de dados. Através
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desta abordagem foi possivel identificar e avaliar tendéncias e discrepancias
nas politicas de investigacdo de ambas as organizacdes.

Conclusao: Os resultados evidenciam uma tendéncia de uniformidade nas
politicas de ciéncia, tecnologia e inovacao (CTI) da OCDE, que muitas vezes
ignoram os contextos especificos e as lacunas de investimento e de capital
humano nas diferentes regiGes. Por outro lado, sdo identificadas tensoes com
a UNESCO em areas-chave como as prioridades de investigacéo, a equidade
no acesso aberto e a ética e responsabilidade social. Em concluszo, o estudo
apresenta recomendacOes para reforcar a investigacao e a inovagéo nas uni-
versidades, salientando a necessidade de ter em conta os contextos locais e de
promover politicas mais inclusivas e equitativas. Este estudo contribui para
a compreensio das politicas universitarias e serve de referéncia para futuras
investigacdes no dominio das politicas institucionais de investigacao.

Palavras-chave: Politicas; investigacdo; ciéncia e tecnologia; indicadores;
ensino superior.

Introduccion

Entre los objetivos de la OCDE, creada en 1948, estan lograr una solida expansion
economica, aumentar el nivel de vida en los paises, mantener la estabilidad financiera y
contribuir al desarrollo de la economia mundial. Esta organizacion centra su politica de
investigacion en la economia del conocimiento cientifico, el cual propende a la explotacion
del saber cientifico y tecnolégico a fin de reforzar el crecimiento y la productividad. La
innovacion liderada desde la OCDE posee un fuerte componente que tiende a la busqueda
del factor econdmico.

Por su parte, la UNESCO, creada en 1945, tiene como objetivo contribuir a la conservacion
de la paz, la seguridad, estrechando las relaciones entre las naciones mediante la educacion,
la ciencia, y la cultura. En el ambito de la politica de investigacion, esta enfoca su interés en la
sociedad del conocimiento con el fin de mejorar las capacidades cientificas, técnicas y humanas
para promover principios o normas que orienten la transformacion social. Un importante
componente de la innovacion guiada desde la UNESCO persigue el desarrollo social.

Esta investigacion de corte documental tiene como objetivo identificar lineamientos de
la OCDE y la UNESCO en el tema de ciencia y tecnologia en la tltima década, afines a los
intereses del sector educativo universitario, y determinar tensiones y distensiones existentes
entre estos organismos. Asimismo, analizar algunos indicadores de inversion, gestion y
resultados que se encuentran en el marco del desarrollo de la ciencia y tecnologia de un pais,
y que sean de interés en las instituciones de educacion superior.

La investigacion se desarrolla bajo un enfoque mixto, combinando el analisis critico de
la revision documental y de indicadores estadisticos. La revision documental desempenia
un papel fundamental en el desarrollo de politicas de investigacion al proporcionar una
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base solida de conocimiento existente y evidencia empirica relevante’. Dada la relevancia
de organismos internacionales como la OCDE y la UNESCO, se enfatizo la busqueda en el
periodo 2014 a 2023 sobre politicas en ciencia y tecnologia que se encuentren asociadas a
las funciones misionales e intereses del sector educativo.

Se complementa la investigacion con el analisis de indicadores estadisticos en ciencia
y tecnologia, los cuales tienen un rol importante en el seguimiento del progreso en estos
campos y proporcionan informacion cuantitativa objetiva que permite analizar tendencias,
medir el impacto de las politicas y guiar la toma de decisiones informadas®.

Metodologia

Esta investigacion tiene un enfoque metodologico de tipo mixto, que combina las fortalezas
de la investigacion cuantitativa y cualitativa. Se apoya en la revision y el analisis documental,
asi como en el estudio de indicadores de ciencia y tecnologia.

El analisis documental permitio examinar de manera critica y analitica la literatura acadé-
mica, informes gubernamentales, documentos técnicos y otros recursos relevantes, emitidos
por la OCDE y la UNESCO para identificar tendencias, desafios y oportunidades sobre el
tema de ciencia, tecnologia e innovacion’. Se hizo hincapié en la revision de las politicas de
la OCDE y la UNESCO en el periodo 2014 a 2023, con afinidad a los ejes misionales de las
instituciones educativas del nivel universitario.

Se complementa la investigacion con el analisis de indicadores de ciencia, tecnologia
e innovacion. Frente a la diversidad existente, se analizaron en este estudio indicadores
relacionados con los ejes misionales del sector educativo del nivel de educacion superior;
asi, se incluyeron medidas como la inversion en investigacion y desarrollo, el ntimero de
investigadores por millén de habitantes, la produccion cientifica, el desglose de investigadores
distribuidos por sector de empleo, fuentes de financiamiento de la investigacion y la movilidad
del numero de estudiantes de doctorado®.

5 Maria J. Grant and Andrew Booth, “A Typology of Reviews: An Analysis of 14 Review Types and Associated Methodolo-
gies”, Health Information & Libraries Journal 26, n.° 2 (2009): 91-108.

6  Eurostat. Science, Technology and Innovation (STI) Statistics. 2021 https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/
index.php?title=Science,_technology_and_innovation_statistics
Nubia Yanet Gémez-Velasco, Olga Yanet Acufia Rodriguez y Andrés Felipe Bautista, “Historia y MEMORIA casi 10 afios
consolidando comunidad historiogréfica. Una mirada desde la Bibliometria”, Historia y Memoria 20 (2020): 209-247. ht-
tps:/doi.org/10.19053/20275137.n20.2020.9558

7  Andrew Booth, Anthea Sutton and Diana Papaioannou, Systematic Approaches to a Successful Literature Review (London:
Sage, 2016).
European Commission, Monitoring the Evolution and Benefits of Responsible Research and Innovation (MoRRI) (Luxem-
bourg: EU Publications Office, 2018). https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/1f32df40-4479-11e9-a8ed
-071aa75ed71a1

8  UNESCO Institute for Statistics UIS. Guide to R&D Data Collection: Main Concepts and Definitions. (Paris: UNESCO Publish-
ing, 2020.) https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/guide-to-rd-data-collection-main-concepts-and-defini-
tions-2020-en.pdf
UNESCO, Resolucion 37 C/5: programa y presupuesto aprobado, 2014-2017 (Paris: UNESCO Publishing, 2014). http://unes-
doc.UNESCO.org/images/0022/002266/226695s.pdf.
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Resultados

Los resultados de esta revision documental se pueden dividir en dos partes distintas.
En la primera parte se lleva a cabo un analisis de documentos emitidos por la OCDE y la
UNESCO, lo cual facilita la identificacion de los elementos centrales que han impulsado
durante los ultimos diez afios y también revela los aspectos diferenciadores de dichas politicas.
En la segunda parte se examina el comportamiento de ciertos indicadores relevantes que se
alinean con los objetivos fundamentales del sector educativo en el contexto universitario.

Parte |. Politicas de ciencia y tecnologia OCDE y UNESCO. Enfasis y
caracteristicas. Ultima década

Desde hace varias décadas, la OCDE ha desempeniado un papel importante en la formula-
cion de politicas relacionadas con la investigacion cientifica y tecnologica a nivel internacional.
Sus recomendaciones y directrices influyen en las estrategias adoptadas tanto por sus paises
miembros como no miembros, asi mismo incide en otros actores globales en el ambito de
la ciencia, la tecnologia y la innovacion.

La OCDE, coherente con su mision institucional de promover politicas que favorezcan
la prosperidad y el desarrollo econémico, orienta las politicas de ciencia y tecnologia hacia
la promocion de la excelencia cientifica, el fomento de la colaboracion internacional, el
mejoramiento de la transferencia de conocimiento entre el sector publico y privado, y el
abordaje de desafios emergentes en areas como ciencias naturales, ingenieria y tecnologia,
ciencias médicas y de la salud, ciencias agricolas, ciencias sociales, humanidades, junto con
sus disciplinas y subdisciplinas’.

Dentro de las politicas de investigacion en ciencia y tecnologia lideradas por la Organi-
zacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE) en los tltimos diez afos,
se destacan'” elementos centrales que se muestran en la Figura 1.

9  OECD, OECD Science, Technology and Innovation Outlook 2021: Times of Crisis and Opportunity (Paris: OECD Publishing,
2021).

10 OECD, Responsible Innovation in Neurotechnology: Reflections on the Ethics and Governance of Brain Computer Interfaces
(Paris: OECD Publishing, 2017).
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Figura 1. Elementos de politicas de CTel, planteamientos
seguin OCDE. Ultima década
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A continuacion, se describen de manera breve aspectos centrales de la Figura 1:

Politicas de fomento a la investigacion interdisciplinaria para abordar problemas
complejos y globales, como el cambio climatico y la salud publica.

Estrategias de promocion de la igualdad de género en la investigacion cientifica
y tecnoldgica, que incluyan medidas para aumentar la participacion de las
mujeres en carreras STEM.

Directrices para la gestion ética de la investigacion en ciencia y tecnologia, que
contemplen aspectos como la integridad cientifica, la transparencia y el manejo
responsable de los datos.

Incentivos para la colaboracion publico-privada en investigacion e innovacion,
que integren politicas de financiamiento y programas de apoyo a la transferencia
de tecnologia.

Estrategias para fortalecer la educacion cientifica y tecnolégica en todos los
niveles, desde la ensenanza primaria hasta la formacion profesional y la edu-
cacion superior.

Politicas de promocién de la investigacion y el acceso abiertos a los resultados
de la investigacion, que fomenten el desarrollo de repositorios y plataformas
de acceso publico.

Iniciativas para promover la participacion ciudadana en la ciencia y la tecnologia,
como la ciencia ciudadana y la divulgacion cientifica.
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 Impulso para que haya continuidad en estudios orientados hacia la biotecnologia,
la energfa limpia y el cambio climatico y, en los ultimos afios, hacia el aporte de la
inteligencia artificial en la consecucion de sus diferentes metas.

Avances de la UNESCO en ciencia y tecnologia: una década de impulso

La UNESCO ha implementado diversas iniciativas y politicas para promover la investiga-
cion cientifica y tecnologica como herramientas para el desarrollo humano, la preservacion
del medio ambiente y la promocion de la paz y la cooperacion internacional. Estas politicas
se centran en aspectos como el acceso abierto al conocimiento cientifico, la ética en la
investigacion, la colaboracion internacional y la promocién de la ciencia y la tecnologia para
el beneficio de la sociedad en su conjunto.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNES-
CO) ha estado vinculada en la tltima década a la promocion de politicas de investigacion
en ciencia y tecnologia que aborden desafios globales y fomenten el desarrollo sostenible,
la equidad y la inclusion.

En la Figura 2 se identifican algunos elementos centrales de la UNESCO frente a las
politicas de investigacion en ciencia y tecnologia en los ultimos diez afios'.

Figura 2. Elementos de politicas de CTel,
planteamientos UNESCO. Ultima década
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11 UNESCQ, Science Report: The Race against Time for Smarter Development. (Paris: UNESCO Publishing, 2020.)
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A continuacion, se describen de manera breve aspectos centrales de la Figura 2:

 Fomento de la investigacion cientifica para abordar los Objetivos de Desarrollo Sos-
tenible (ODS) a través de iniciativas que promuevan la investigacion en areas como
la salud, la educacion, la energia limpia y la conservacion del medio ambiente.

* Promocion de la ética en la investigacion cientifica mediante la elaboracion de di-
rectrices y recomendaciones para garantizar la integridad cientifica y el respeto a los
derechos humanos en la investigacion.

* Apoyo ala ciencia abierta y al acceso abierto a los resultados de la investigacion con la
promocion de politicas y practicas que garanticen la libre circulacion del conocimiento
cientifico.

» Fomento de la colaboracion internacional en investigacion cientifica y tecnologica, a
través de redes de investigacion, intercambio de conocimientos y cooperacion entre
nstituciones y paises.

* Iniciativas para promover la participacion de las mujeres y grupos subrepresentados
en la ciencia y la tecnologia, que incluyan programas de mentoria, becas y actividades
de sensibilizacion.

* Promocion de la educacion cientifica y tecnolégica con el desarrollo de recursos
educativos, la capacitacion de docentes y la promocion de enfoques pedagogicos
innovadores.

* Apoyo a la preservacion del patrimonio cientifico y tecnologico, por medio de la
conservacion de sitios y objetos de importancia historica y cultural, asi como la digi-
talizacion y difusion del conocimiento cientifico tradicional.

Aunque la UNESCO ha abogado por la inclusién de estos aspectos, por ejemplo, respecto
a politicas que promuevan la inclusion digital, donde se reconoce que el acceso equitativo
a las herramientas tecnologicas es esencial para la ensefianza y la investigacion en ciencia y
tecnologia; sin embargo, las politicas tienden a quedarse cortas o desconectadas, que, en el
caso del tema tratado en este articulo, deben ir mas alla de la simple provision de tecnologia,
pues es necesario un enfoque integral que incluya la capacitacion continua de los docentes,
el desarrollo de contenidos educativos pertinentes y adaptados a los contextos locales, y
el fortalecimiento de las infraestructuras educativas. Ademas, es crucial sensibilizar a los
responsables de politicas y a la comunidad internacional sobre la importancia de apoyar
estas iniciativas de manera sostenida y contextualizada

Tensiones politicas entre la OCDE y la UNESCO en ciencia y tecnologia

Alo largo de los ultimos diez afios, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE) y la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO) han mantenido distintas perspectivas y enfoques en relacion con las
politicas de investigacion en ciencia y tecnologia. Cada organismo, por sus ejes misionales,
se enfoca hacia ciertos elementos que, en diversos temas, generan elementos diferenciadores
o tensiones entre ambas organizaciones.

Respecto al tema de ciencia tecnologia e innovacion, la OCDE se centra en promover
politicas orientadas al desarrollo econémico a través de la innovacion y la investigacion
cientifica y tecnologica. Su enfoque tiende a destacar la importancia de la competitividad, el
crecimiento econémico y la transferencia de tecnologia. Por otro lado, la UNESCO tiene un
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enfoque amplio que abarca aspectos sociales, culturales y éticos de la ciencia y 1a tecnologia,
sin desconocer su impacto econémico. La UNESCO se preocupa por la equidad, la diversidad
cultural y la inclusion en el acceso y los beneficios de la investigacion cientifica y tecnologica.

En la Figura 3 se identifican principalmente tres tensiones o elementos diferenciadores
entre la OCDE y la UNESCO, en relacion con las politicas de investigacion en ciencia y
tecnologia en los tltimos diez afos'.

Figura 3. Tensiones entre OCDE y UNESCO. Politicas
de investigacion en CTel. Ultimos 10 anos
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En cuanto a las prioridades de investigacion, mientras que la OCDE tiende a enfocarse
en areas de investigacion que impulsan directamente el crecimiento econémico y la com-
petitividad, la UNESCO aboga por una mayor diversidad de prioridades, incluyendo la
investigacion para abordar desafios sociales y culturales, como la pobreza, la educacion y la
preservacion del patrimonio cultural.

12 UNESCO. World Science Report 2020: (Policy Briefs). (Paris: UNESCO Publishing, 2020.)

OECD Science, Technology and Innovation Outlook 2019: Leveraging Innovation in Transitioning Economies.( Paris: OECD
Publishing, 2019.)
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En relacion con el acceso abierto y equidad, si bien la OCDE reconoce la importancia
del acceso abierto, pone mayor énfasis en la proteccion de la propiedad intelectual y la
transferencia de tecnologia para impulsar la innovacion y el crecimiento econémico. Por
su parte, la UNESCO tiende a impulsar politicas que promueven la consulta libre de los
resultados de la investigacion cientifica, con el objetivo de garantizar la equidad en el acceso
al conocimiento cientifico.

Conectado a lo anterior, la brecha digital ha sido una de las tensiones mas evidentes en
América Latina, especialmente notoria e identificada en la pandemia del COVID-19%. A pesar
de los esfuerzos para mejorar el acceso a la tecnologia, muchas areas rurales y comunidades
desfavorecidas siguen teniendo limitaciones para conectarse a Internet y a dispositivos
tecnologicos. Esto ha afectado negativamente la educacion y la investigacion en ciencia y
tecnologia, creando una disparidad significativa entre las zonas urbanas y rurales

Finalmente, sobre la ética y responsabilidad social, aun cuando la OCDE reconoce la
importancia de la ética en la investigacion, se centra en aspectos economicos y regulatorios.
Mientras que la UNESCO tiende a incorporar consideraciones éticas y sociales mas amplias
en sus politicas de investigacion, tomando en cuenta la promocién de la investigacion res-
ponsable y el didlogo intercultural.

Parte II. Trazando la ruta: indicadores CTel destacados

Para comprender y mejorar el estado de la CT1 en un pais o region, es fundamental evaluar
los indicadores de ciencia, tecnologia e innovacion (CTI), como la inversion del producto
interno bruto (PIB) en investigacion y desarrollo (I+D), el numero de investigadores por
millon de habitantes, el numero de financiadores y la movilidad de estudiantes de doctorado.

Segun el Manual de Frascati'*, los investigadores son profesionales dedicados a la concep-
cién o creacion de nuevos conocimientos. Realizan investigaciones y mejoran o desarrollan
conceptos, teorias, modelos, técnicas de instrumentacion, software o métodos operativos,
en el marco de proyectos de I+D.

El ntimero de investigadores por millon de habitantes refleja la fuerza de la base cientifica y
tecnologica de una nacion, que es crucial para evaluar su potencial innovador y competitividad
en la economia global. La Figura 4 muestra la distribucién de investigadores por millén de
habitantes en diferentes paises del mundo. Cuanto mayor sea la intensidad del color, mayor
sera el numero del indicador evaluado®.

13 Gémez-Velasco, Nubia Yaneth, José Rubens Lima-Jardilino y Diana Marcela Pedraza-Diaz. “Publicaciones cientificas
sobre educacion en pandemia por COVID-19 y lineamientos de politicas educativas internacionales”. Revista Historia de
la Educacidn Latinoamericana, 23, n.° 37 (2021): 185-205. https://doi.org/10.19053/01227238.12670

14 OECD, Manual de Frascati 2015: Guia para la recopilacion y presentacion de informacion sobre la investigacidn y el desarrollo
experimental (Paris: OECD Publishing, 2018). https://doi.org/10.1787/9789264310681-es

15 Los datos se expresan en equivalencia a tiempo completo (FTE), que son una medida del volumen real de recursos huma-
nos dedicados a investigacion y desarrollo (1+D). Es importante tener en cuenta al interpretar los datos que los recuentos
(HC) se utilizaron para paises donde las cifras de FTE no estaban disponibles

Rev. hist.edu.latinoam - Vol. 26 No. 43, julio - diciembre 2024 - ISSN: 0122-7238 - pp. 15 - 35

25


https://doi.org/10.1787/9789264310681-es

26

Nubia Yaneth Gomez Velasco, Yon Jairo Ochoa Rodriguez, Santos Morena Sanchez Garcia,
Angela Maria Manrique Rodriguez

Figura 4. Niimero de investigadores por millon
de habitantes. Regiones mapamundi

B 200 andabove W 10072000 B 307.1000 | 101300 100 Mo data

*2018: altimo afio de informacion disponible Fuente: Unesco UIS'*

La inversion de los paises en el desarrollo de ciencia y tecnologia es otro indicador rele-
vante para evaluar, el cual, como se ilustra en la Figura 5, tiene una asociacion directa con el
crecimiento de talento humano, la formacion y en particular con el ntimero de investigadores
que se encuentran en los diferentes paises.

En la Figura 5 se identifica la relacion entre el gasto interior bruto en investigacion y
desarrollo (GERD) y el numero de investigadores por millon de habitantes. Se observa una
tendencia lineal creciente, lo que implica que cuanto mayor sea el valor de GERD, mayor sera
el numero de investigadores. Se observa a Colombia en valores inferiores a 0.20 en GERD
y el punto en color azul no muy lejos del valor cero en el eje Y, lo que indica una relacion
baja frente a estos indicadores. Situacion muy diferente a la de paises como Estados Unidos
de América, donde los valores de GERD estan cercanos a 1.2 y el nimero de investigadores
por millon de habitantes es aproximado a 4000.

16 Unesco Institute for Statistics UIS, “Regional Density of Researchers and Their Sector of Employment”, Fact Sheet, n.° 61
(2020): 2. https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/fs61-human-resources-rd-2020-en.pdf
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Figura 5. Relacion niimero de investigadores e inversion en [+D
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Cabe anotar que la inversion en I+D como porcentaje del PIB o el GERD es un indicador
clave del compromiso de un pais con la investigacion y la innovacion, y su analisis proporciona
informacion sobre la capacidad de generacion de conocimiento y tecnologia.

Aun cuando los recursos del Estado son fundamentales para el fomento de la investigacion
en los territorios, desde hace varias décadas se ha incorporado con mayor fuerza el apoyo
de otros financiadores. El ntimero de financiadores indica la diversidad y disponibilidad de
recursos para la investigacion, lo que puede influir en la amplitud y calidad de los proyectos
desarrollados.

Estas graficas e indicadores comprueban la disparidad en la financiacion de la investi-
gacion, los recursos empleados para esta, asi como la brecha entre paises desarrollados y en
desarrollo, y la competencia por recursos limitados, lo que implica condiciones diferentes
tanto para el planteamiento de politicas en la investigacion en ciencia y tecnologia como
para su incidencia en los ambitos educativos. En muchos casos, los sistemas educativos han
tenido que adaptarse rapidamente a los avances tecnologicos, lo que ha generado desafios
en términos de infraestructura y capacitacion docente. Ademas, la presion para obtener

17 UNESCO Institute for Statistics UIS, Unesco Science Report. Towards 2030. Executive Summari (Paris: Unesco Publishing,
2015), 13. https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/unesco-science-report-towards-2030-ex-sum-en.pdf
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resultados rapidos en la investigacion ha llevado a debates sobre la calidad e incluso sobre
la ética de los estudios realizados.

En la Figura 6 se presenta porcentualmente el desglose de investigadores en las Américas
distribuidos por sector de empleo (2018 o ultimo afio disponible). En Colombia, por ejemplo,
se observa que la mayoria de los investigadores se encuentran ubicados en las instituciones de
educacion superior. Situacion que contrasta con paises como Estados Unidos o Puerto Rico,
donde el mayor porcentaje de investigadores se hallan ubicados en empresas de negocios.

Figura 6. Porcentaje de investigadores por sector de empleo
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Fuente: UNESCO UIS!

El porcentaje de investigadores por sector de empleo es expresado en FTE (o HC), y
un FTE es técnicamente considerado como una persona-afo. Entonces, si una persona
normalmente dedica el 30 % de su tiempo a I+D y el resto a otras actividades (por ejemplo,
ensenanza, universidad), implica un valor FTE de 0.3. O, de manera analoga, si una persona
trabaja tiempo completo en I+D durante seis meses, representa un valor FTE de 0.5.

La formacion y retencion de talento en el ambito de CTI también ha sido un tema de
preocupacion en diferentes contextos y latitudes. Por ello, se han hecho algunos esfuerzos
como los de la OCDE, que ha destacado la importancia de desarrollar politicas que incentiven
alos jévenes a seguir carreras en ciencia y tecnologia. Por su parte, la UNESCO ha trabajado
en programas de capacitacion docente para asegurar que los profesores estén equipados para
ensefiar y guiar a los estudiantes en estas areas. Sin embargo, la competencia global por el
talento ha creado tensiones en muchos paises que luchan por mantener a sus investigadores
y profesionales altamente capacitados. Pero todos estos esfuerzos atn siguen siendo insu-
ficientes, incluso mas visibles en paises de América Latina, como en el caso de Colombia.

18 Unesco Institute for Statistics UIS, “Regional Density of Researchers and Their Sector of Employment”, 4.
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La Figura 7, que complementa lo anterior, corresponde a las diferentes fuentes de finan-
ciamiento que se concentran en paises de América Latina. Se observa que, porcentualmente,
en Colombia los mayores financiadores de la investigacion en I+D son los que provienen de
las empresas de negocios, seguidos de las instituciones de educacion superior, y en el tercer
lugar de inversion estan las instituciones de Gobierno. Situacién que contrasta, por ejemplo,
con paises como México, donde el mayor porcentaje de financiamiento proviene del sector
gubernamental, seguido de la inversién dada por las empresas y en un menor porcentaje
por parte de las instituciones de educacion superior.

Figura 7. Fuentes de financiamiento en I+D. Paises de América
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Fuente: UNESCO UISY.

En muchos paises de América Latina, la falta de colaboracién entre universidades y el
sector empresarial es evidente. Estas cifras muestran que las empresas no suelen contratar
investigadores o apoyar con financiacion las propuestas de investigacion, posiblemente
por las siguientes razones: las empresas pueden percibir la investigacion académica como
demasiado tedrica o desconectada de sus necesidades practicas. Esto se agrava cuando los
programas académicos no se actualizan regularmente para reflejar las tltimas tendencias y
demandas del mercado. Ademas, la falta de una cultura de innovacion y la percepcion de
alto riesgo asociado con la inversion en investigacion y desarrollo (I+D) disuaden a muchas
empresas de invertir en estas areas.

19 Ibid.
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La Figura 8 evidencia el crecimiento notable en el ntimero de estudiantes internacionales;
se destaca la creciente movilidad en el nivel de doctorado, que, a su vez, esta impulsando la
movilidad de los docentes investigadores o cientificos en diferentes areas del conocimiento.
Desde la UNESCO, esta dindmica de estudios y de socializar sus avances de investigacién
en el extranjero es quizas una de las tendencias mas importantes de los ultimos tiempos.

Un estudio realizado recientemente por el Instituto de Estadistica de la UNESCO en-
contré que los estudiantes de los Fstados arabes, Asia central, Africa subsahariana y Europa
occidental tienen hoy en dia mas posibilidades de estudiar en el extranjero que sus pares
de otras regiones. Posibilidades y oportunidades que gradualmente se han ido extendiendo
hacia estudiantes de América Latina®.

Figura 8. Movilidad doctores. Corte 1995 a 2013
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Source: UNESCO Institute for Statistics, June 2015

Fuente: UNESCO UIS*

Lamovilidad internacional de los estudiantes es un fenémeno que, al ser analizado cualita-
tivamente, refleja no solo un intercambio de conocimientos, sino también un enriquecimiento
cultural y personal. Por otra parte, no debemos desconocer que la movilidad internacional
contribuye notablemente al relevo generacional en la investigacion, con estudiantes que a
menudo regresan a sus paises de origen con habilidades mejoradas, nuevas metodologias
y una visiéon mas amplia de sus campos de estudio. Esta transferencia de conocimiento es
crucial para revitalizar los entornos de investigacion locales y asegurar la continuidad y
el crecimiento de las capacidades investigativas. Ademas, estos estudiantes a menudo se
convierten en lideres en sus comunidades académicas, inspirando a nuevas generaciones
y estableciendo conexiones duraderas con colegas internacionales, lo que facilita futuras
colaboraciones y proyectos conjuntos.

20 Ibid.
21 Ibid.
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Desde un punto de vista humano y critico, es importante reconocer las barreras y desa-
fios que enfrentan los estudiantes internacionales, tales como adaptarse a nuevas culturas,
lidiar con la separacion de sus familias y enfrentar posibles dificultades financieras. Las
instituciones y los gobiernos deben trabajar para crear entornos acogedores y de apoyo
para estos estudiantes, proporcionando no solo asistencia académica, sino también ayuda
emocional y social. La UNESCO destaca que la movilidad internacional y la socializacion de
los avances de investigacion en el extranjero son tendencias cruciales de los tiltimos tiempos,
y es esencial que se continten fomentando y facilitando estas oportunidades. Al hacerlo, no
solo se mejora la calidad de la investigacion y la educacion, sino que también se promueve
un entendimiento global y una mayor cooperacion internacional, pilares fundamentales para
un desarrollo sostenible y equitativo.

A manera de sintesis, se podria indicar que las cifras reportadas en los indicadores descritos
en esta seccion muestran de manera clara y aguda que los paises de América Latina han
vivenciado una diversidad economica y social que incide directamente en sus desarrollos y
limitaciones para la consecucion de recursos economicos, fisicos y humanos. Los investigadores
en la region, a menudo insuficientemente remunerados y con recursos limitados, enfrentan
una serie de vicisitudes que afectan su capacidad para avanzar en la ciencia y la tecnologia.

Se podria considerar que, en particular, los docentes investigadores de las universidades se
ven obligados a cumplir con tres funciones sustantivas: docencia, investigacion y extension.
Esta carga multiple no solo demanda un alto nivel de compromiso y versatilidad, sino que
también exacerba la presion sobre ellos debido a la falta de apoyo adecuado.

Ademias, las politicas de CTI, mayoritariamente dirigidas por corrientes internacionales,
subestiman, ignoran o no dimensionan adecuadamente las realidades locales, donde la falta
de inversion sostenida en investigacion y desarrollo, y la inestabilidad politica y econémica,
han obstaculizado significativamente el progreso. Es crucial sensibilizar a la comunidad global
sobre estas realidades, para que se reconozca la necesidad de un apoyo mas contextualizado
y equitativo que permita a los investigadores latinoamericanos desarrollar su potencial y
contribuir plenamente al avance cientifico y tecnolégico de la region.

Discusion y conclusion

Para el caso de Colombia, con la Ley Nacional de Educacion Superior, Ley 30 de 1992,
la investigacion en las universidades generé puntos de partida para contemplar de manera
formal politicas institucionales, las cuales son incluidas en los planes maestros y los planes
de desarrollo®.

Revisar las politicas y planteamientos de organismos internacionales influyentes en nuestro
contexto latinoamericano, como son la OCDE y la UNESCO, posibilita una mayor compren-

22 Diana Soto Arango, “Aproximacién histdrica a la universidad colombiana”, Revista Historia de la Educacidn Latinoamerica-
na, n.°7(2005): 101-138.
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sion de la trascendencia y relevancia de estos organismos en las politicas de investigacion
nacionales e institucionales®.

Ast, los resultados condensados en esta investigacion de tipo documental facilitan la
identificacion de vacios de conocimiento y areas de investigacion, y sirven como punto de
partida para la generacion de nuevas ideas y enfoques innovadores en la formulacion de
politicas. Al analizar criticamente estas fuentes de la OCDE y la UNESCO, los investigado-
res pueden obtener una comprension mas profunda de la problematica abordada y de las
estrategias implementadas previamente, lo que les permite fundamentar sus propuestas de
politica en evidencia solida y experiencias pasadas.

Complementar el contexto de lineamientos politicos internacionales con un apoyo o
acercamiento a partir de algunas cifras e indicadores brinda otros elementos de analisis y
comprension sobre el tema. En este contexto la evaluacion de los indicadores proporciona
una vision integral del estado y las tendencias en CTI, lo que permite identificar areas
de fortaleza y debilidad, asi como diseniar politicas y estrategias efectivas para fomentar la
innovacion y el desarrollo sostenible.

La comparacion de estos indicadores a nivel nacional e internacional facilita el bench-
marking y el aprendizaje entre paises, lo que hace posible promover la adopcion de mejores
practicas y la colaboracion en proyectos de investigacion y desarrollo. En un mundo cada
vez mas globalizado y competitivo, comprender y mejorar estos indicadores es crucial para
asegurar el crecimiento econémico, la mejora de la calidad de vida y la resolucion de los
desafios globales.

Se puede concluir adicionalmente que, si bien se cuenta con algunos avances importantes
en inversion y resultados frente al tema de ciencia y tecnologia en América Latina, se requieren
mayores compromisos de responsabilidad y fomento en todos los sectores con una adecuada
reorientacion de la educacion hacia la investigacion, para que se potencialice en un mejor
dominio de la ciencia, la innovacion y el estimulo a la creatividad**.

En paises de América Latina, uno de los sectores que ha ido captando mas inversion es
el sector empresarial, cuyo vinculo con la universidad, si bien sigue siendo débil, ha logrado
avanzar en los ultimos afos a un nivel un poco mas alla del discursivo”. Asi mismo, se
destaca el crecimiento notable de movilidad internacional por parte de los investigadores
y los doctores en formacion. La movilidad de estudiantes de doctorado no solo impulsa el
intercambio de conocimientos y experiencias entre instituciones y paises, sino que también
contribuye al desarrollo de capital humano altamente calificado a nivel internacional.

23 Nubia Yanet Gémez-Velasco, Diana Elvira Soto-Arango y José Rubens Lima-Jardilino, Politicas y medicion en ciencia y
tecnologia en la universidad colombiana. 1992-2014 (Tunja: Editorial UPTC, 2018).

24 Eduardo Aldana et al., Colombia: al filo de la oportunidad. Mision Ciencia, Educacion y Desarrollo, (Santafé de Bogota: Ter-
cer Mundo, 1993). http://www.plandecenal.edu.co/cms/media/herramientas/colombia_al_filo_de_la_oportunidad.pdf.

25 |bidem
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Recomendaciones finales
Transformando la educacion superior: elementos para fortalecer CTel

Finalmente, en un mundo cada vez mas impulsado por la innovacion y el avance cientifico,
las instituciones de educacion superior desempenan un papel fundamental en la promocion
y el desarrollo de la ciencia, tecnologia e innovacion-CTel. Sin embargo, enfrentan desafios
complejos y cambiantes, desde la creciente presion para abordar problemas globales hasta
la necesidad de adaptarse a un entorno en constante evolucion.

En este contexto, es crucial que estas instituciones establezcan estrategias efectivas para
fortalecer la investigacion y la innovacion en sus campus y comunidades. A continuacion,
se presentan diez recomendaciones para orientar a las instituciones de educacion superior
en este objetivo hacia su fortalecimiento en ciencia, tecnologia e innovacion.

Fomentar la diversidad de enfoques y perspectivas en la formulacion de politicas
de ciencia y tecnologia, en conexion con las recomendaciones de 1a UNESCO sobre
equidad y acceso abierto.

Evaluar criticamente la aplicacion de politicas de la OCDE en el ambito universitario,
considerando los contextos especificos de cada institucion y pais.

Priorizar la asignacion de recursos y capital humano en areas de investigacion que
aborden desafios sociales y promuevan el desarrollo sostenible, en consonancia con
las recomendaciones de la OCDE y la UNESCO.

Fomentar la colaboracion y el intercambio de conocimientos entre instituciones
universitarias a nivel nacional e internacional, como una forma de enriquecer la
investigacion y abordar las brechas identificadas.

Establecer politicas institucionales que promuevan una cultura de ética y responsabili-
dad social en la investigacion cientifica y tecnologica, alineadas con las preocupaciones
planteadas por la UNESCO.

Incentivar la participacion en redes y programas internacionales de investigacion, como
una estrategia para ampliar la influencia y el impacto de las politicas universitarias
en el ambito global.

Fortalecer la capacitacion y el desarrollo profesional del personal académico y de
investigacion, con el fin de potenciar su capacidad para abordar los desafios y opor-
tunidades planteados por las politicas de ciencia y tecnologia.

Fomentar la transparencia y el acceso abierto a los resultados de investigacion, como
una medida para mejorar la colaboracion y la transferencia de conocimientos tanto
dentro como fuera de la institucion.

Realizar evaluaciones periddicas del impacto de las politicas institucionales en la
investigacion y la innovacion, con el propésito de ajustar y mejorar continuamente
las estrategias implementadas.
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* Promover la participacion de los estudiantes en actividades de investigacion y desarrollo
tecnologico, como una forma de fomentar la cultura de la innovacion y preparar a la
proxima generacion de lideres en ciencia y tecnologia.
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Meétodo: se empleo la metodologia basada en historias de vida, que permite
construir la cronologia de la vida y obra, analizar sus postulados, tomando en
cuenta el contexto sociocultural en el que vivio Pérez Sentenat. Se hace énfasis
en los principales hitos y aportes realizados a la educacion musical en la escuela
cubana durante el siglo XX.

Estrategias/recoleccion de informacion: recoleccion y analisis documental.

Conclusiones: César Pérez Sentenat, al incursionar en diferentes facetas,
contribuyo al desarrollo de la educacion musical de la nacion. En las diferentes
instituciones que cre6 o laboro, adapto corrientes y métodos pedagogicos
foraneos a fin de actualizar el proceso de musicalizacion del periodo.

Palabras clave: César Pérez Sentenat; educacion musical; escuela privada;
escuela publica cubana; siglo XX.

The Historical-Pedagogical Work of Cesar Pérez
Sentenat during the 20th Century in Cuba

Abstract

Objective: This article focuses on the endeavors of César Pérez Sentenat
in support of Cuban musical education during the 20th century.

Originality/contribution: The reconstruction of his historical-pedagogical
work is based on primary sources consulted from the archives of the National
Museum of Cuba and the National Library “José¢ Marti.”

Method: The methodology, rooted in life histories, enables the con-
struction of a chronological account of his life and work, analyzing his
principles and placing them within the socio-cultural context in which he
lived. Empbhasis is placed on the key milestones and contributions made
to musical education in Cuban schools throughout the 20th century.
Information gathering strategies: Documentary review and analysis.
Conclusions: César Pérez Sentenats efforts across various domains significantly
bolstered the development of the nation’s musical education. Through the
institutions he established and worked in, he adapted foreign pedagogical
currents and methods, thereby enhancing the modernization of the musical
education process during that era.

Keywords: César Pérez Sentenat; musical education; private school; Cuban
public school; 20th century.
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A obra historico-pedagogica de Cesar Pérez
Sentenat durante o seculo XX em Cuba

Resumo

Objetivo: o objetivo deste artigo é descrever a atividade de César Pérez
Sentenat em prol da educacdo musical cubana durante o século XX.

Originalidade/suporte: a sua obra histérico-pedagogica foi consultada
nas fontes primarias que possuem os arquivos do Museu Nacional de Cuba e
a Biblioteca Nacional “José Marti”.

Meétodo: foi utilizada uma metodologia baseada em histérias de vida, que
permite construir a cronologia da vida e da obra de Pérez Sentenat e analisar
os seus postulados, tendo em conta o contexto scio-cultural em que viveu. A
énfase é colocada nos principais marcos e contributos para a educacao musical
nas escolas cubanas durante o século XX.

Estratégias/recolha de datos: recolha e andlise documental.

Conclusoes: César Pérez Sentenat, ao aventurar-se em diferentes facetas,
contribuiu para o desenvolvimento da educagio musical no pais. Nas diferentes
instituicdes que criou ou nas quais trabalhou, adaptou correntes e métodos
pedagogicos estrangeiros para atualizar o processo de musicalizacio da época.

Palavras-chave: César Pérez Sentenat; educacdo musical; escola privada;
escola puiblica cubana; século XX.

Introduccion

Desde finales del siglo XVIII y hasta las dos primeras décadas del siglo XXI, Cuba se
caracterizé por una importante tradicion pedagégica. A partir de los tltimos afios de la
década de 1990, diversos investigadores han publicado estudios sobre figuras destacadas
del pensamiento educativo cubano dentro de la historia de la educacion. Sin embargo, en
cuanto a la educacion musical, se requiere dar a conocer el valor de las aportaciones que
hicieron los musicos pedagogos vinculados a las escuelas privadas y publicas.

El articulo se propone abordar los principales hitos de la vida y obra de César Pérez Sente-
nat, cuya actividad en el siglo XX genero aportes a la educacion musical en la escuela cubana.

Para realizar este trabajo se analizaron documentos disponibles en los fondos del Museo
Nacional de la Musica y de la Biblioteca Nacional “Jos¢ Marti” de Cuba, como programas
docentes, cursillos de orientacion y preparacion del magisterio, y articulos manuscritos; e

Rev. hist.edu.latinoam - Vol. 26 No. 43, julio - diciembre 2024 - ISSN: 0122-7238 - pp. 37 - 56

39



40

Aracelys Escalona Tamayo, Emma Medina Carballosa

igualmente se examino material grafico (fotografias, partituras, programas de conciertos para
graduaciones, entre otros).

Estos documentos revelan el valor de la trayectoria de esta personalidad, especialmente
en sus facetas como musico, pedagogo, funcionario educativo, creador de instituciones
educacionales, escritor musical y activista cientifico-pedagogico.

La actividad educativa de esta figura se analiza en el contexto tanto de la escuela privada
como de la publica, donde aplica los postulados de la Escuela Nueva, su conocimiento del
método de Edgard Whillems y de la produccion tedrico-metodologica de relevantes musicos
pedagogos de la Isla, como Argeliers Le6n y Dolores Torres Barros.

El contexto sociocultural de la primera mitad del siglo XX en Cuba

Con la intervencion norteamericana y la caida del sistema colonial espariol se establece en
Cuba la Republica. La sociedad cubana inicia un dificil pero loable camino para desarrollar
un sistema educativo propio, donde el magisterio alcanza un protagonismo sin precedentes
en la historia de la nacion.

El Gobierno se propuso organizar el débil aparato educacional dejado por Espana. Y
para ello, se aplicaron novedosos métodos e ideas pedagogicas de los Estados Unidos y se
reestructur? la instruccion publica basada en el modelo de dicho pats.

Uno de los primeros decretos de los interventores yanquis fue la Orden Militar n.° 266 del
6 de diciembre de 1899, que tuvo como fin organizar las escuelas elementales y superiores
en la Isla, y entre los aspectos mas sobresalientes incluyo la obligatoriedad de la ensenanza
para todos los nifios de ambos sexos, entre seis y catorce anos.

Aunque el numero de escuelas se incremento6 notablemente, los materiales para ellas eran
escasos, pues, independientemente de que el presupuesto para la ensenanza se elevo, no se
podia resolver en tan corto tiempo la desastrosa situacion que presentaba. No bastaba con
abrir escuelas, era necesario también dotarlas de lo imprescindible.

La educacion publica fue predominante, los norteamericanos vieron en ella una opor-
tunidad tinica para promover el desarrollo de actitudes y valores acorde con los objetivos
mas amplios de la politica asimilacionista. “A su vez, comienzan a ejercer influencia en las
formas no escolarizadas de la educacion por conducto del ‘American way of life’, con su
pragmatismo distintivo, como modelo a seguir por medio de la ensenanza™.

El crecimiento de las escuelas publicas en el periodo de la ocupacion norteamericana se
detiene a medida que avanza la época republicana, en vez de aumentar segtin el incremento
de la poblacion escolar. El Ministerio de Educacion vivio gran inestabilidad: en estos afnos
ejercieron catorce ministros.

La mayoria de las escuelas publicas carecian de las condiciones materiales imprescindi-
bles, situacion que fue mas critica en las zonas rurales; los maestros sostenian una docencia

3 Antonio Guzman, “El proceso pedagdgico en los colegios catdlicos del territorio nororiental durante la Repiblica Neoco-
lonial (1902-1958)" (Tesis de Doctor en Ciencias Pedagégicas), ISP José de la Luz y Caballero, Holguin, 2001, 28.
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que dependia, en ocasiones, de materiales que adquirian con sus propios recursos o de los
medios de ensefianza elaborados por estos, pero la institucion —con todos sus defectos-y el
magisterio contribuyeron a formar en el pueblo sentimientos patrioticos.

La etapa se caracteriza por el deterioro de la ensefianza, la reduccion constante del pre-
supuesto del Estado dedicado a la educacion, el fraude, el robo y la falta de atencion a los
maestros y a la educacion, en general. Sin embargo, las escuelas privadas se incrementan
y expresan la division de clases de la sociedad. Esta realidad se constata en otros paises de
Latinoameérica como Bolivia y Venezuela.

En Bolivia, el 68 % de la poblacion en 1950 se encontraba marginada de los beneficios
de la educacion. Con la Reforma Educativa de 1955 y; bajo el lema preconizado por diversos
paises de la region “de una educacion de castas a una educacion de masas”, se define como
uno de sus objetivos principales la incorporacion de toda la poblacion en edad escolar a
la educacion regular y la ejecucion de acciones masivas de alfabetizacion para los adultos
iletrados®.

Sobre Venezuela, y debido al estado de la educacion, el escaso ntimero de escuelas y las
insuficiencias en la formacion del magisterio, Prieto sentencio: “no se crean escuelas porque
no hay maestros, pero tampoco se forman los maestros para no crear las escuelas, desde
luego que las escuelas normales no recibian la atencion adecuada para la preparacion del
magisterio™.

A partir de 1945 y hasta el 1948, se da un vuelco al precario estado de la educacion
al aplicarse una politica educacional de nuevo signo, para conseguir que el 59 % de la
poblacion analfabeta accediera al conocimiento. En este empetio se emplearon los preceptos
del humanismo democratico de Luis Beltran Prieto Figueredo, uno de los intelectuales mas
influyentes de la nacion, quien desarrollé una loable labor en la politica y la pedagogia para
estimular el crecimiento cultural de la poblacion.

El maestro Prieto Figueredo fue pilar fundamental en el desarrollo de nuevos esquemas
en el proceso educativo venezolano. Definié una nueva concepcion de la educacion, pauto el
rol del Estado como actor en la construccion de una sociedad mas equitativa y democratica.
Ademas, consider6 al maestro como eje impulsor de la educacion de masas® y abogo por la
estructuracion de la escuela unificada, para correlacionar todos los ciclos de la educacion,
dando coherencia a diferentes métodos en la formacion de la conciencia nacional.

Dedico sus esfuerzos a la masificacion de la educacion como garante de la evolucion de la
sociedad hacia el progreso. Defendio la obligatoriedad y gratuidad de la ensenianza primatria,
la incorporacion de alumnos carentes de recursos econdmicos, la igualdad de oportunidades
para todos y la prohibicion de manifestaciones de odio. Estos logros menguan en afnos
posteriores, por no ser la educacion aspecto prioritario en la politica de otros gobiernos.

4 Beatriz Cajias. De una educacidn de castas a una educacion de masas, 1998. Revista Ciencia y Cultura, n.° 3 (1998):42-53.
http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52077-33231998000100008&Ing=es&tIng=es

5  Luis Beltran Prieto. De una educacion de castas a una educacion de masas. Coleccion Bicentenario Carabobo. (Guarenas:
Fundacion Imprenta de la Cultura, 2021), 222. https://info-biblioteca.mincyt.gob.ve/books/de-una-educacion-de-castas-
a-una-educacion-de-masas/

6 Elsa Fuenmayor et al, “Descripcion de las ideas pedagdgicas de Luis Beltrdn Prieto Figueroa”,
Orbis. Revista Cientifica Ciencias Humanas, 5, n.° 13 (2009): 73-85. http://www.revistaorbis.org.ve
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En este contexto regional emergio la vanguardia artistica cubana que coincidié con la
politica, situacion que generd un arte nuevo que destaca lo nacional como acto anticolonial
que se constituyo en hecho politico. La primera generacion de intelectuales se asumié como
consejera del poder, “confiaban en que la educacion corregiria todas las desviaciones del
programa libertador. Prevalecia en ellos cierto ‘espiritu critico’, descriptivo y reformista y la
confianza en la capacidad transformadora de la cultura, o exenta de dudas y suspiros de
impotencia™.

Desde principios del siglo XX, las manifestaciones danzarias republicanas son reflejo
de las caracteristicas de la época, por lo que la discriminacion y la penetracion de bailes
norteamericanos son evidentes. Los bailes en boga se ejecutaban en los salones de los casinos
(Espaniol, el Ateneo, la Union), centros (de los Dependientes, Asturiano, Gallego) por una
numerosa representacion de la aristocracia de la época. Ademas, se realizaban los denominados
bailes de gente de color en clubes y sociedades de instruccion y recreo.

Por otra parte, el desarrollo de los medios de difusion como el fondgrafo y; posteriormente,
la radio y la muisica norteamericana lograron situar la sonoridad del Jazz, One step, Two step,
Charleston y Fox Trop en los primeros planos de popularidad mundial.

El cine, en las décadas del 1930 al 1950, mostro filmes que evaden la situacion social como
tema y subrayan un tropicalismo enajenante, valiéndose de la ostentacion de los personajes
tipos —el negrito, el gallego, la mulata, el galan, la mujer pecadora- y del patrimonio musical.
Destaca la figura de la cantante-actriz Rita Montaner, protagonista de peliculas como Sucedio
en La Habana y Romance del Palmar (1938), que expresan la adscripcion al folclorismo
musical en boga mundialmente, pero que en la Isla muestra marcadas influencias de la
comedia ranchera o el melodrama mexicano en el tratamiento de las costumbres populares
y la identidad nacional. En este particular se concuerda con Silva® cuando refiere que el cine
mexicano de la Epoca de Oro suministra sefias de identidad “en la medida en que presentan
un mundo socioculturalmente heterogéneo como el mexicano, a través de un conjunto
limitado de personajes y estilos de vida”.

Un elemento que contribuye con gran fuerza a manifestar el patriotismo de la etapa es
la publicacion de testimonios de la guerra independentista contra el colonialismo espatiol a
través de diarios, cronicas, novelas, cuentos y los primeros estudios histéricos. Uno de los
integrantes del Grupo Origenes, el poeta Eliseo Diego, escribiria afios después:

Creiamos que en aquel blanduzco tinglado corrupto-se refiere a la Republica instaurada
en 1902- nos tocaba el deber de crear un islote de seca y resistente realidad, aunque fuese
apenas en la palabra, que era el solo don que poseiamos. En torno nuestro, jhubo tantos
que aun ese don vendieron sin rubores, prostituyéndolo! Hacer buena literatura, hacerla de
veras, fue el tinico modo que entrevimos de salvar un poco el pais que sentiamos deshacerse
con aterradora prisa’.

7  Enrique Ubieta, Cuba ¢revolucidn o reforma? (La Habana: Casa Editora Abril), 2012, 43.

8  Juan Pablo Silva, “La Epoca de Oro del cine mexicano: la colonizacién de un imaginario social”, Culturales, 7, n.° 13
(2011): 1. https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_issuetoc&pid=1870-119120110001

9  Citado por Ubieta, Cuba ¢ revolucién o reforma?, 45.
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La dramaturgia del periodo estuvo signada por un rostro falso e idilico que respondio a
los intereses clasistas y de complicidad con el imperialismo, razon por la cual el pueblo no
se reconocia en él. “Entonces escucho las voces de sirena del Alhambra™®. El Alhambra en
la Republica vari¢ con el juego de los partidos politicos.

En 1958, aun cuando habian surgido nuevos autores como Virgilio Piriera, Felipe y
Ferrer, el repertorio extranjero inunda las carteleras y nace Teatro Estudio con la finalidad de

(...) analizar nuestras condiciones culturales y sociales; para escoger las obras, selecciondn-
dolas por su mensaje de interés humano y para petfeccionar nuestra técnica de actuacion,
hasta lograr una definida unidad de conjunto, de acabada calidad estética, segtin los modos
escénicos modernos, que nos capacite para ir ayudando a fomentar un verdadero teatro
nacional, donde citen los actores, autores, directores y técnicos de nuestro pais™.

En lamsica, el danzon “desempeno un importante papel de resistencia y enfrentamiento a
la penetracion extranjera, haciendo triunfar los elementos cubanos sobre las formas danzarias
europeas y norteamericanas”'?.

Aprovechando el poder sugestivo y masivo que el ritmo de la conga producia en las capas
populares, con ocasion de campanas politicas y comerciales se autorizo la salida de estas
agrupaciones de honda raiz popular. Se utilizé La Chambelona como el himno politico del
Partido Liberal, y Tumbando Cana del Partido Conservador.

El género son por esos afos puso de manifiesto el caracter nacionalista de la musica y
la danza cubana, por lo que contribuy6 a enfrentar los ritmos y estilos norteamericanos;
el espiritu creador del musico popular cubano logré imponerse y penetrar en todos los
estratos sociales.

En el articulo “La musica popular cubana”, Alejo Carpentier senala:

(...) nunca se recordard bastante lo que significo su actuacion— el Sexteto Habanero —ajeno a
todas las modas creadas, nos traia el Son. El Son de Oriente, sorpresivo, raro, poco conocido
-0 acaso muy olvidado- por el hombre de la capital, que venia a oponerse oportunamente
ala ofensiva frontal de jazz".

Por otra parte, comenzo la edicion de obras cubanas que estaban signadas por la sen-
cillez y la impronta de un estilo comercial. La Editora Musicabana nucleé en torno suyo a
destacadas figuras de la cancionistica, como César Portillo de la Luz, Marta Valdés y José
Antonio Méndez, y tuvo como objetivo principal “enfrentar el monopolio de companias
norteamericanas sobre la musica cubana, en el periodo de la seudorrepublica™*.

Se emple¢ la radio, la television, el cine y la prensa escrita en funcion de la penetracion
ideologica, debido a ello se pusieron de moda “géneros y estilos norteamericanos como

10 Rine Leal, Breve historia del teatro cubano (La Habana: Editorial Letras Cubanas, 1980), 73.

11 Ibid, 85.

12 Maria Hernandez, Apreciacion de la danza (La Habana: Editorial Pueblo y Educacion, 1980), 67.

13 Alejo Carpentier, La musica en Cuba (La Habana: Editorial Pueblo y Educacién, 1971), 11.

14 Victoria Eli y Zoila Gémez. ... haciendo misica cubana (La Habana: Editorial Pueblo y Educacidn, 1989), 25.
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el Blue, el Boogie-woogie y el Rock and Rol”". En las décadas de 1940 y 1950 surgieron
nuevos géneros musicales y danzarios como el Feeling, donde es notable la influencia de la
musica norteamericana, factor que favorecio la “trasformacion en la manera de interpretar
nuestro cancionero™®.

Ademis, el chachachd y el mambo contribuyeron a mantener vivos los verdaderos valores
del arte popular. Este tltimo género favoreci6 la internacionalizacion de la musica cubana en
el contexto latinoamericano, con énfasis en México, pais que acogio las expresiones musicales
autoctonas a través de las presentaciones de orquestas de musica popular bailable en teatros,
cabaret y salones de baile.

En los formatos de charanga, para la ejecucion del danzon, y orquestas Jazz Band -li-
deradas por Damaso Pérez Prado y Benny Moré-, se interpretaron sones, boleros, rumba,
pregon y guaracha. Estos géneros, agrupaciones y personalidades forman parte del patrimonio
cinematografico mexicano, debido a su inclusion en la filmografia de la época.

En este contexto, la educacion musical en la escuela publica carecia de los recursos
necesarios para llevar a cabo los saberes necesarios; los maestros sostenian una docencia que
dependia, en ocasiones, de materiales que adquirfan con sus propios recursos o de los medios
de ensenianza elaborados por estos. Sin embargo, laboraron afanosamente por subrayar la
identidad nacional en tan adverso contexto social y educativo.

Cronologia de la vida y obra de César Pérez Sentenat

La investigacion de figuras significativas exige el estudio de los principales hitos de su
vida, examinando sus contribuciones, aportes y trascendencia a la actualidad. Paraello (...)
resulta necesario elaborar una cronologia lo mas exhaustiva posible, que favorezca su estudio
en la logica de su evolucion, desarrollo y transformacion'”.

César Pérez Sentenat nacio en La Habana, el 18 de noviembre de 1896, y fallecio el 4
de mayo de 1973 en su ciudad natal. Realiz6 estudios de teoria y solfeo con el prestigioso
profesor José Molina, los de piano, bajo la égida de Antonio Saavedra, Rafaela Serrano y del
holandés, nacionalizado cubano, Hubert de Blanck. Todos con una loable actividad en el
panorama musical de la Isla.

Entre 1913 y 1922 estudi¢ Pedagogia Musical y Musicologia en la Scola Cantorum de
Paris, donde recibio lecciones de Saint-Requier y del profesor habanero Joaquin Nin Caste-
llanos. Junto a este ultimo recorrio varios paises de Europa, oportunidad en la que conocio
al compositor francés de musica impresionista Maurice Ravel y a los folkloristas espatioles
Joaquin Turina y Manuel de Falla.

Al regresar a La Habana, junto a Ernesto Lecuona y Gonzalo Roig, participo en la fun-
dacion, en 1922, de la Orquesta Sinfonica de La Habana, con la que colaboro en calidad de
pianista. En los afios 1924 al 1926, estudié Armonia Contemporanea con Pedro Sanjuan
y Amadeo Roldan.

15 Maria Hernandez, Apreciacion de la danza (La Habana: Editorial Pueblo y Educacidn, 1980), 93.
16 Helio Orovio, Diccionario de la musica cubana. Biogréfico y técnico (La Habana: Editorial Letras Cubanas, 1981), 141.

17 Mayuli Conesa, Gretter Polo y Osvaldo Leonel Acosta, “Bases metodolégicas para el estudio de procesos histérico peda-
gégicos”. Didasc@lia: Diddctica y Educacion 12, n.° 5 (2021): 105.
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Cuba carecia en los primeros afos del siglo XX de instituciones para la formacion del
magisterio tanto para la escuela publica como para la privada, de ahi que existieran diversos
intentos por incorporar la ensefianza de la musica en la escuela primaria, pero sin que se
lograra. Atendiendo esta carencia, Pérez Sentenat “En 1930 fundo el primer kindergarten
musical cubano (junto con Caridad “Nena” Benitez) en el Conservatorio Internacional, dirigido
por la Maestra Maria Jones de Castro. De igual modo, en el mismo plantel docente, del cual
fuese profesor, creo el Bachillerato en Pedagogia Musical™®, primero de su tipo en Cuba.

Su prestigio como mtsico y pedagogo le valié para el nombramiento como director del
Conservatorio Municipal de Musica de La Habana, en 1931. En este mismo afo fundo,
junto al prestigioso musico cubano Amadeo Roldan, la Escuela Normal de Msica, “donde
expandio los cursos y organiz6 una escuela nocturna™”.

En la Escuela Normal de Mtsica “puso en practica importantes ideas renovadoras re-
lacionadas con la formacion de maestros de Musica con un criterio flexible y abierto. El
proposito era dotar a los musicos de la capacidad profesoral para ejercer el magisterio™.
Tras la disolucion de la institucion, paso a ser el Instituto Musical Sentenat con una notoria
actividad en la formacion de los educandos. En esta produjo una serie de conciertos de
graduacion que permitio a la poblacion habanera disfrutar de obras de un selecto repertorio
universal y cubano.

A través del acceso a una beca en los Estados Unidos, curso estudios de Pedagogia Musical
Infantil con John M. Willams, en los afios 1939 y 1940, lo que le permitio la introduccion del
método del destacado musico pedagogo en las instituciones en las que laboro a su regreso al
pais, actualizando ast el proceso de musicalizacion con los presupuestos tedrico-metodologicos.

A su regreso de los Estados Unidos viajo a Madrid para realizar estudios de folklor musical
en el Conservatorio de dicha ciudad, con el profesor Manuel Garcia. Ello le propicié la
oportunidad de actualizarse con las tendencias pedagogicas y musicales europeas e impactar
en su labor composicional. En 1942 particip6 en la fundacion, junto a Amadeo Roldan, de la
Orquesta Filarmoénica de La Habana. Con esta agrupacion musical ejecuté obras para piano
que evidenciaron su valia como instrumentista.

Orovio* refiere que “En 1945 fue nombrado inspector provincial de musica” del Minis-
terio de Educacion. Gracias a su desempeiio, gozé de la admiracion y el respeto tanto del
gremio como del magisterio musical, lo cual le favorecio la propuesta para ocupar el cargo de
Inspector General de Musica en el afio 1949, ejecutando hasta el 1952 una encomiable labor.

Debido a la renovacion ocurrida en la educacion cubana, a partir del 1959 fue designado
como director del Conservatorio de Mtsica “Guillermo Tomas” de la municipalidad habanera
de Guanabacoa.

18 Dolores Rodriguez y Nadiesha Barceld, Pensamiento musical-pedagdgico en Cuba: historia, tradicion y vanguardia (desde
finales del decimondnico hasta la primera mitad del siglo XX) (La Habana: Editorial Adagio, 2009), 286.

19 Cultura Cubana “César Pérez Sentenat”, Cultura Cubana (blog), 2022. https://culturacubana.net/9-12-3-cesar-perez-sente-
nat/

20 Rodriguez y Barcel6, Pensamiento musical-pedagdgico en Cuba..., 286.
21 Helio Orovio, Diccionario de la musica cubana. Biogréfico y técnico (La Habana: Editorial Letras Cubanas, 1981), 298.
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Su experiencia en la docencia de la musica, su experticia en la direccion de instituciones
dedicadas a la ensefianza musical y su prestigio como ejecutante del piano, le permitieron
la acertada conduccion del plantel educacional del que en la actualidad se emiten criterios
favorables sobre su legado.

Facetas del quehacer musical y pedagogico de César Pérez Sentenat

Pianista. A lo largo de su vida gozo de prestigio en el gremio musical por su virtuosismo
en la ejecucion del piano. Se reconoce la interpretacion, en 1933, de las obras del compositor
espariol Manuel de Falla “Noches en los Jardines de Espaiia” y el “Concierto para clavicémbalo
y orquesta”, junto a la Orquesta Filarmonica de La Habana, dirigida por Amadeo Roldan.

Compositor. Para voz y piano cred las piezas Martianas (1931), Tres Canciones Campe-
sinas (1931-1957), La Tierra Colora. .. de Siembra, pregon (1947), Triptico de villancicos
cubanos (1949), Aguinaldo del Negro Cristiano (1952). Compuso una serie didactica para
piano que titulo El jardin del Ismaelillo (1931), que la integran obras como Sefiora Santana,
Palomita Blanca, El Manquito Pianista, Cajita de Musica Cubana, Si Yo Tuviera un Negrito
y El Guajirito clasico.

En estas obras destaca el uso de ritmos propios de la musica cubana a partir de su inscrip-
cion en la tendencia del folklorismo, debido a ello sus composiciones remarcan la ritmatica
afrocubana y los aires campesinos. Al respecto, el musicologo Helio Orovio manifesto:

(...) se oriento en un sentido diddctico y de sencillez estructural, siempre dentro de un
nacionalismo con acento en lo campesino. Entre sus obras para piano figuran Suite cubana
en sol menor; Preludio en todos los tonos, Cuatto estampas para un pionero; parda vog y piano
Martianas, Tres canciones campesinas, Triptico de villancicos cubanos®.

Para piano solo escribi¢ La pequenia Rebambaramba (1932), Transcripcion para piano
de la Danza de los Congos de Amadeo Roldan (1945), Transcripcion para cuatro manos de
las seis Invenciones a dos voces de Johann Sebastian Bach (1950), Dos Estampas Espariolas
(1954), Carnaval Humoristico (1955), Suite Cubana en sol menor /1956), Preludio en todos
los tonos (1967), Cuatro Estampas para un Pionero (1962).

Sobre Suite cubana en sol menor, Ponsoda®® expresa que la obra ciclica —~compuesta
por cinco piezas-, tiene como objetivo educar al nifio en los ritmos cubanos. Con sus
composiciones hizo aportes a la musica cubana y a la ensefianza musical en el pais. La serie
didactica de musica para piano ofrecio soluciones ante la necesidad de contar con obras que
presentaran dificultades técnico-musicales especificas en el aprendizaje del instrumento.

Profesor. Desde el anio 1922 y durante quince afos ejercio la docencia como profesor
de Piano y Armonia en el Conservatorio Nacional de Musica y, con posterioridad, en el
Conservatorio Municipal de La Habana.

22 Ibid., 298.
23 Alina Ponsoda, “César Pérez Sentenat y la pedagogia musical cubana”, Revista Clave, 4, n.° 2 (2002): 8-10.

Rev. hist.edu.latinoam - Vol. 26 No. 43, julio - diciembre 2024 - ISSN: 0122-7238 - pp. 37 - 56



La obra histérico-pedagogica de Cesar Pérez Sentenat durante el siglo XX en Cuba

Fueron sus discipulos los destacados musicos Salomén Mikowsky, Jorge Luis Prats, Magaly
Ruiz, Juan Pifiera y Horacio Gutiérrez; todos con una loable labor composicional y magisterial
que los ha hecho merecedores de la direccion de catedras en importantes universidades y
la obtencion de relevantes premios.

En los Cursillos Nacionales de Orientacion al magisterio musical, realizados durante
los afios 1947 al 1952, impartio clases modelos de Apreciacion de la Musica, a partir del
respeto que le merecieron sus saberes y por la actualizacion que proporcioné con métodos
y corrientes internacionales, los que ajusto al contexto educativo musical cubano.

Promotor cultural. Utilizé los medios de comunicacién como via para la educacion
musical de la poblacion, debido a ello dicté conferencias radiales como “La pedagogia en
el arte musical”, en 1935. En esta se propuso eliminar el uso de los métodos tradicionales
repetitivos y memoristicos en la ensefianza de la musica y expuso su concepcion renovadora
acerca de como debia acometerse tal ensefianza, en la que la experimentacion de sonidos
de la naturaleza resulta esencial para la comprension del lenguaje musical en el proceso de
musicalizacion de los infantes.

Escritor musical y pedagogico. Lego articulos de interés como “La pedagogia en el
arte musical™*, “La musica y el nifio™, “Importancia de la cultura en el progreso social™,
“Métodos generales para el aprendizaje de la musica™’, “Pianerias: charlas de ampliacion
cultural pianistica™, “El Maestro Nin visto por un discipulo™”, “Guillermo Tomas: un pre-

cursor™, entre otros.

En su trabajo “Métodos generales para el aprendizaje de la musica en la escuela prima-
ria”, “Sentenat muestra una serie de proyectos aplicables segtin las necesidades del propio
proceso, ademas, da a conocer algunas indicaciones metodologicas que ejemplifican coémo
se introducen convenientemente los procedimientos en una clase™".

Funcionario educacional. En el aiio 1945 fue designado Inspector Provincial de Musica
de La Habana. A través de este cargo contribuy6 a la orientacion del magisterio musical con
su experiencia y favorecio ajustar los métodos y concepciones pedagogico-musicales europeas
y latinoamericanas a la educacion musical en Cuba.

24 César Pérez, “La pedagogia del arte musical”, en Conferencia radial en “Hora de la Secretaria de Educacion”, Estacion
CMBD del Hotel Palace, La Habana (Cuba), 6 de diciembre, Fondo Sentenat del Archivo del Museo Nacional de la Misica,
1935.

25 César Pérez, “Lamusicay el nifio”, La Habana (Cuba), Fondo Sentenat del Archivo del Museo Nacional de la Msica, 1936.

26 César Pérez, “Importancia de la cultura en el progreso social”, La Habana (Cuba), Fondo Sentenat del Archivo del Museo
Nacional de la Musica, 1940.

27 César Pérez, “Métodos generales para el aprendizaje de la misica”, La Habana (Cuba), Fondo Sentenat del Archivo del
Museo Nacional de la Msica s.f.

28 César Pérez, “Pianerias: charlas de ampliacion cultural pianistica”, La Habana (Cuba), Fondo Sentenat del Archivo del
Museo Nacional de la MUsica, 1947-1948.

29 César Pérez, "El Maestro Nin visto por un discipulo’, La Habana (Cuba), Fondo Sentenat del Archivo del Museo Nacional
de la Musica, 1950

30 César Pérez, “Guillermo Tomas: un precursor”, La Habana (Cuba), Fondo Sentenat del Archivo del Museo Nacional de la
Mdsica, 1968.

31 Cultura Cubana. “César Pérez Sentenat”.
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En 1949 fungié como Inspector General de Musica del Ministerio de Educacion de
Cuba, lo que le permiti6 la renovacion que experimento la educacion musical al disenar y
poner en practica, en 1950, el Programa Minimum de Actividades de Educacion Musical
para la escuela primaria elemental.

En estos afos se ocupd, junto a Delia Echevarria —inspectora auxiliar de Mtsica — de la
creacion de los Centros Especiales de Musica, idea propuesta con anterioridad por Joaquin
Rodriguez Lanza, quien desempeno el cargo que ocupaba ahora Pérez Sentenat. La concrecion
de la creacion de estos centros permiti6 que los escolares con aptitudes musicales continuaran
estudios al egresar de las escuelas primarias superiores.

En la pesquisa a la documentacion del Fondo Sentenat en el Museo Nacional de la Msica,
se encontraron evidencias de la conformacion de colectivos corales con la utilizacion de un
numero significativo de voces en estas instituciones. Esta enaltecida actividad coincide con
la idéntica labor realizada por Heitor Villalobos en Brasil.

En su gestion como funcionario educacional incentivo la presentacion de los coros escolares
en las paradas martianas y otros actos civicos que incluian a los infantes con la expresion de
lo aprendido en las clases recibidas de Educacion Musical en las escuelas primarias publicas.

En 1961 asumi6 la direccion del Conservatorio Provincial de Musica “Guillermo Tomas”
de Guanabacoa. Desde 1965 y, desde el Consejo Nacional de Cultura, labor6 como director
musical y presidente de la Comision de 1a Reforma de la Educacion Musical.

Concepcion pedagogica de César Pérez Sentenat

El analisis del Programa Minimum de Actividades de Educacion Musical*?, implementado
en el ano 1950 en las escuelas elementales publicas cubanas, permite considerar como
relevante su ideario pedagogico musical al proponer el abordaje de la materia de forma
renovadora y experimental.

Los objetivos generales que concibi¢ se dirigen al desarrollo arménico de los escolares, a
apreciar lo bello en el arte y la naturaleza, a propender al refinamiento artistico-musical para
hacer al alumno mas sensible a lo bello, lo culto y lo bueno, a 1a perfeccion de la elocucion y
alograr mayor experiencia musical. Se manifiesta la contribucién que asigna a la educacion
musical para que “el educando, y por consiguiente el futuro ciudadano, haga un mejor uso

de sus ratos de ocio™.

Pérez Sentenat reflexiono acerca del papel del proceso de musicalizacion para el individuo
y su contribucion para dotarlo de opciones sanas ante el consumo de alcohol, la practica
de juegos ilicitos y manifestaciones de rechazo hacia el consumo de la musica de concierto,
como consecuencia del machismo enraizado en la sociedad de la época.

32 César Pérez Sentenat. Programa Minimum de Actividades de Educacién Musical, La Habana: Fondo Sentenat de la Biblio-
teca Nacional “José Marti”, 1950.

33 César Pérez, Cursillo de Educacion Musical. Andlisis y estudio de los contenidos del nuevo programa de Educacion
Musical, La Habana, (Cuba): Fondo Sentenat, Archivo de la Biblioteca Nacional “José Marti”, 1950, 1.
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Los objetivos especificos se formulan teniendo en cuenta su caracter universal, es decir,
se cumplen a lo largo del nivel educativo primario. En estos, destaca la intencion de dotar
a los infantes de nuevos medios de expresion y comunicacion espirituales a través del arte
de la musica, el desarrollo del “sentido estético y cultural, a fin de que pueda descubrir y

establecer relaciones entre la Musica y las demas Bellas Artes™*.

Para el proceso de educacion musical en el Programa Minimum de Actividades de Edu-
cacion Musical se declaran como elementos o actividades musicales el desarrollo del oido
musical y del sentido del ritmo, la adecuada emision de los sonidos en el canto, la percepcion
visoauditiva para el reconocimiento de los movimientos melodicos, la comprension del
concepto de armonia y las caracteristicas del ritmo presente en estos; en otras palabras, se
ofrecian medios para que los infantes pusieran de manifiesto el espiritu creativo musical.

El programa se divide en tres aspectos: Practica del Canto, Practica Instrumental y Lectura,
a partir de los cuales se trabajan la apreciacion, ritmo y creacion, juegos y gimnasia, como
vias para el desarrollo de las habilidades necesarias en la apropiacion del lenguaje musical.

El contenido de la materia comprende el analisis del hecho sonoro, se incluyen actividades
en las que se imitan con la voz sonidos provenientes de los animales y se atienden elementos
diversos de la naturaleza en su relacion con la musica. Con ello tributa a la educacion
perceptiva o auditiva de los infantes. Ademas, se distinguen las caracteristicas de los valores
que se ejecutan, la representacion grafica de las duraciones y la produccion sonora, a través
de la cual se identifican los medios instrumentales.

En el Programa Minimum de Actividades de Educacion Musical, se adscribe a meto-
dologias particulares como los postulados de Edgar Whillems, centrados en el desarrollo
de la capacidad vocal, mediante una serie de canciones infantiles que persiguen el dominio
del ritmo y la preparacion del oido, bien sea por determinados intervalos melodicos y la
familiarizacion con la armonia de forma paulatina.

La practica del canto se concibe para la apreciacion de cantos por imitacion inicialmente,
vocalizaciones sobre los grados de la escala natural, reproduccion grafica de los sonidos
entonados, entonacion de las notas con sus nombres en orden ascendente y descendente, las
claves y la entonacion de diferentes intervalos. En su opinion, la practica del canto adiestra al
alumno para educar la voz y; a la par, desarrollar el oido musical, lograr la emision y afinacion
adecuadas al cantar, ademas de contribuir a la perfeccion de la diccion.

Pérez dijo que la apreciacion de obras adecuadas a la edad de los escolares y la audicion
de sus propios cantos favorecen una mayor experiencia musical. Debido a su apego a los
presupuestos de Whillems, concede importancia al conocimiento de las canciones populares
y las dirigidas al desarrollo del instinto ritmico, por las ventajas que brinda en el trabajo con
la concientizacion de los tiempos musicales.

Se manifiesta la utilizacion de la metodologia para el montaje de cantos propuesta por
la maestra Dolores Torres Barros, metodologia inexistente hasta la fecha, que permitio al
magisterio dar los pasos necesarios para la comprension del texto, la preparacion para la
ejecucion y la interpretacion con aciertos.

34 Ibid, 2.
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A tenor del nacionalismo reinante en Cuba en la primera mitad del siglo XX, propuso un
repertorio de canciones que refuerzan la necesidad del estudio de las células ritmicas propias
de la musica cubana y el acercamiento a partituras que subrayan lo nacional, como “La
Bayamesa”, “Ya viene la vieja”, “La gatita parada”, “El Caramelero” (pregon), “Hacele bombito”
(villancico), “Al nifio le gusta el son”, “Flor de Pascua bendita” y “Apreparate mandinga”.

Con los cantos se persigue, ademas, la contribucién al desarrollo de emociones estéticas.
Las autoras de este articulo consideran que el repertorio concebido contribuye al desarrollo
de sentimientos de amor a la patria y a acrecentar el nacionalismo.

Acerca de los componentes de la educacion musical manifest6 la necesidad de incluir
como aspectos esenciales en el proceso de educacion musical del nino, el canto y el ritmo.
Al respecto apunta:

(...) el inicio del desarrollo de su educacion musical debe hacerse a base de juegos y actividades
que recurran a los cantos y a los movimientos ritmicos. Por medio de este procedimiento no
solamente se va educando su oido y su sentido ritmico sino que se le puede ir preparando
para la adquisicion que se va haciendo por medio de ejecuciones gimndsticas acomparnadas
por canciones y musica ritmica®.

En el aspecto dedicado a la practica instrumental incluye ejercicios de percepcion au-
ditiva de valores equivalentes a las figuras musicales de redonda, blanca, negra y corcheas
en los compases binarios y ternarios; practica de juegos ritmicos y de ritmos de corcheas,
dictado oral de sonidos, ejecucion de instrumentos para reconocer sus cualidades y de piezas
acompanadas por Banda Ritmica.

Desde la década de 1920, en América y Cuba se toman como referente universal de la
ciencia los trabajos “Democracia y Educacion™® y “La Escuela y la Sociedad”, del filosofo y
educador norteamericano Jhon Dewey’’ (1859-1952). En Latinoamérica, el ideario de la
Escuela Nueva se conoce y repercute notablemente en la proyeccion y la obra tedrico-practica
de pedagogos de la region durante la primera mitad del siglo XX, como Amanda Labarca,
Dario e Irma Salas (Chile), Alirio Arreaza (Venezuela), Alfredo Aguayo, Diego Gonzalez, Pilar
Maza y Ana Echegoyen (Cuba).

En la actualizacion del magisterio musical cubano sobre la también denominada Escuela
Activa, influye el conocimiento de textos como La Escuela Nueva de Lourenco Fhilo™® y
Educacion Musical en las 14 reptiblicas americanas de Vanett Lawler*. A finales de la década
de 1930 y hasta el decenio de los 50, los pedagogos musicales Edgardo Martin Cantero,
César Pérez Sentenat y Joaquin Rodriguez-Lanza ajustan los preceptos del Movimiento de
Escuelas Nuevas al contexto de la escuela publica primaria y secundaria, a través del disefio de

35 César Pérez, citado por Rodriguez y Barceld, Pensamiento musical-pedagdgico en Cuba..., 209.

36 Jhon Dewey. Democracia y Educacion. Una introduccion a la filosofia de la educacién, sexta edicién, Madrid: Ediciones
Morata, S.L, 2004.

37 Jhon Dewey. La Escuela y la Sociedad, Madrid: Editorial Francisco Beltran, 1925.
38 Lourenco Fhilo, La Escuela Nueva, Barcelona-Madrid-Buenos Aires-Rio de Janeiro: Editorial Labor S.A, 1936.

39 Vanett Lawle, Educacién Musical en 14 replblicas americanas, Washington: Oficina de Musica, Union Panamericana,
1945,
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programas y la escritura de articulos donde ofrecen las vias para su tratamiento metodologico
en la asignatura Educacién Musical.

Por su parte, el musico pedagogo Argeliers Ledn curso estudios (1951) en la Universidad
de Chile, pais de Sudamérica que alcanza los mayores progresos en la instruccion ptblica de
la época y se actualiza con los métodos pedagogico-musicales de mayor relevancia.

Los saberes sobre esta corriente pedagogica se asumen como fundamento de la practica
educativa cubana y son socializados a través de los cursillos de orientacion para maestros y
de los Cursos de Verano de la Universidad de La Habana. En consecuencia, se genera una
ruptura con la educacion tradicional unidireccional pasiva del periodo histérico precedente
y se centra la atencion en el nifio como sujeto activo del proceso de ensenanza aprendizaje,
en el maestro como facilitador en el encuentro con los saberes, y la experimentacion para el
analisis y vivencia del hecho sonoro como principios rectores de la Escuela Nueva.

Otra arista que evidencia como Pérez Sentenat asume los postulados de la Escuela Nueva
se encuentra en la integracion de la asignatura Educacion Musical a la gimnasia y la valo-
rizacién del juego en la pedagogia musical infantil. Los juegos y la gimnasia se efecttian a
través de juegos ritmicos. “El juego, por tanto toma una preponderancia capital en esta nueva
didactica musical, poniendo al alcance del nirfio recursos que le son familiares y por medio
de los cuales ira captando los nuevos conocimientos™.

La apreciacion se dirige a la percepcion de las duraciones de sonidos, las cualidades del
sonido y el efecto activo, fisico o espiritual de la musica. Las audiciones permiten el contacto
con géneros y obras pertenecientes a la musica universal, lo que favoreci6 la introduccion a
conocimientos técnicos como los de tonalidad y modalidad desde edades tempranas.

El abordaje de la apreciacion de esta manera permite atender, ademas, las carencias
existentes en el contexto institucional ante la inexistencia de pianos. Téngase en cuenta que
el 85 % de las escuelas publicas no poseian locales apropiados, por lo que se considero que
la inventiva original del maestro y la utilizacion de la voz (cantos) en el aula debian primar.

La creacion se realiza desde la practica de juegos basados en patrones ritmicos y la ejecucion
de piezas con la Banda Ritmica. Como se observa, los juegos, la apreciacion y la creacion se
vinculan al adiestramiento del nifio mediante ejercicios para el desarrollo del sentido ritmico,
y se utiliza la Banda Ritmica como agrupacion musical que permite la colectivizacion del
aprendizaje y la aplicacion de los saberes en dicho formato musical.

La lectura proporciona la habilidad para la interpretacion de obras utilizando la grafica
musical; se realizan ejercicios para la entonacion de diferentes distancias intervalicas, nom-
brando los sonidos y la interpretacion de motivos melodicos. Leer incluye la interpretacion
de pequenos cantos en los que aparecen todas las combinaciones fonicas (la totalidad de
los sonidos de la escala) y ritmicas (en diferentes compases). A partir del entrenamiento se
asciende al canto por lectura a una y dos voces.

En la concepcion de la ensefianza y, a tono con los postulados de la Escuela Nueva,
concibio la ensefianza en forma global, por ello considera que

40 Rodriguez y Barceld, Pensamiento musical-pedagdgico en Cuba..., 207.
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la escuela mira a la autotransformacion de espiritu que aprende, atendiendo a este aprendizaje,
el ensenar no seria mds que estimula; dirigir y encauzar el proceso de aprendizaje mediante
la accion del maestro, indico que primero debia atender a la intuicion, las necesidades del
alumno de sentir, disfrutar y valorar la musica y después ilustrar los conocimientos de
Teoria y Solfeo".

En lo anterior se expresa la ruta del conocimiento que Pérez considera debe seguirse, al
conferir destacado papel a la experimentacion del sonido y su valoracion como paso previo
para la comprension del hecho sonoro desde la teoria y el solfeo. De esta manera, se vincula
también a los postulados de destacados pedagogos musicales como Dalcroze, Orff, Martenot,
Paynter y Schafer.

En la imparticion de clases modelo al magisterio musical, en los cursillos de preparacion
y superacion, valoriza la experimentacion con los sonidos de la naturaleza en el proceso
de concientizacion y la escucha de los matices sonoros, necesarios para la sensibilizacion
y musicalizacion del individuo. En este particular coincide con los postulados del musico
pedagogo Murray Schafer.

El pedagogo musical canadiense Murray Schafer* hizo sugerencias en relacion con la
realizacion de actividades donde se imite con la voz sonidos provenientes del entorno y la
concientizacion y apropiacion del lenguaje musical. En el proceso inicial de musicalizacion
aporta actividades renovadoras en cuanto a enfrentar al estudiante al reconocimiento de
los sonidos tras su participacion en la realizacion de Conciertos de la Naturaleza, Paisajes
Sonoros y Poemas Sonoros, en los que exige una actitud atenta del escolar hacia la percepcion
auditiva de elementos diversos, aspecto que les permite hacer limpieza de oidos, término
que aporta a la educacion musical.

César Pérez Sentenat siguio los postulados del musico-pedagogo cubano Argeliers Leon™®,
quien propuso abordar el contenido teniendo en cuenta elementos didéctico-musicales, como
ensenanza del canto, lectura musical, valores, hecho sonoro e imagenes asociadas. En el caso
de las imagenes asociadas refiere el transito por los siguientes pasos: individualizacion de las
obras, btisqueda de elementos caracteristicos, cultivo del canto interior y reproduccion grafica.

En la época se conocio el método de solmizacion del hungaro Zoltan Kodaly, conocido
en la Isla por los directivos del Ministerio de Educacion encargados de la organizacion de
la Educacion Musical, los que rechazaron la utilizacion de sus postulados por presentar
un camino diferente al de la lectura pentagramal en la apropiacion de la teoria y el solfeo
musical. En este sentido, incursiona en el comparatismo de métodos pedagogico-musicales,
refiriendo criticas y tomando partido por el que consideré mas apropiado para los fines de la
educacion musical en el periodo. Su antecesor en el cargo de Inspector General de Musica,
Joaquin Rodriguez Lanza y Carbonell, coincidié con él en dicha consideracion.

En cuanto a los métodos de ensenianza, refirio que estos estan “(...) dirigidos a articular
la argumentacion y forma para facilitar el aprendizaje dentro de lo que incluye a los métodos

41 César Pérez, citado por Rodriguez y Barcel6, Pensamiento musical-pedagdgico en Cuba.., 138.
42 Murray Schafer, Limpieza de oidos, Buenos Aires: Editorial Ricordi Americana, 1985

43 Argeliers Ledn. Didactica musical aplicada al nuevo programa de Educacién Musical. La Habana: Publicaciones Carlos
M. Felipe. Escuela Normal: Fondo Sentenat. Archivo de la Biblioteca Nacional “José Marti”, 1950, 3.
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dogmaticos y heuristicos, que apuntan ademas a la actitud del alumno en el momento de
acercarse al conocimiento™**. Considero que es posible explicar los contenidos musicales
tanto desde la induccion como desde la deduccion.

En la seleccion de los métodos de ensefianza considerd pertinente el dominio por parte
del maestro del nivel del contenido que se persigue alcanzar en cada uno de los momentos
del curso. Para ello, comienza clasificando los contenidos de ensefianza segin los siguientes
tipos de aprendizaje: asimilacion de materia o aprendizaje objetivo, utilizacion de materia
o aprendizaje de practica, trascendencia de materia o aprendizaje apreciativo, proyeccion o
prevision de actividades o situaciones o aprendizaje proyectivo o propositivo.

Pérez Sentenat sentencia que la educacion musical debe transitar por tres principios
basicos, a los que declara como fundamentos de esta ensefianza: de lo conocido a lo desco-
nocido, primero el objeto y luego el signo que lo representa y hacer antes que explicar. En
este aspecto se adhiere a la filosofia pedagogica pragmatica. Sugiere el uso de la comparacion
como procedimiento para la comprension del hecho sonoro:

(...) lamiisica como arte y en su estructura tiene gran semejanza con el lenguaje propiamente
hablado y escrito. Por tanto fdcil nos es encontrar el medio para ensenarla; no hay mds que
seguir para su aprendizaje las mismas normas que se siguen en la enseiianza del lenguaje
hablado y escrito.

El niio llega a la escuela con un bagaje de conocimientos verbales del lenguaje, del mismo
modo llega al profesor de muisica con un bagaje conocimientos también verbales de la muisica
que se traducen en este caso por los cantos que él ha ido escuchando®.

Para el desarrollo de la clase de Educacion Musical concibi6 el uso de los medios auxiliares
como la voz del maestro, que se constituye en el modelo en etapas iniciales para la ensefianza
de los cantos y la entonacion de los sonidos musicales; y las cartas graficas para la presentacion
de frases en el lenguaje hablado y del musical. Ademas, pentagramas de tiras de cartulina
para la colocacion de circulos que se corresponden con las figuras y las notas que se utilizan
en la entonacion de sonidos. También el piano y el tocadiscos, en las escuelas que lo posefan.
Sobre la recomendacion de utilizar el piano sefiala: “Es de notar que casi todos los pedagogos
recomiendan como instrumento basico el piano por ser éste un instrumento cuyo teclado
permite visualizar y facilitar el estudio del arte musical™*.

En relacion con la planificacion de la clase sugiere la estructuracion del plan de leccion
en cuatro pasos: la motivacion, considerado el primer momento del esquema didactico que
procura la preparacion e introduccion al objetivo central de la clase. El siguiente paso es la
adquisicion (se denomina también de observacion, adquisicion, presentacion o de exposicion
de contenidos), dirigido a estimular, satisfacer expectativas, la intuicion para cultivar las
percepciones, fijar estimulos, satisfacer un estado de expectacion previamente provocado,
plantear una visién panoramica y global del asunto que inicia un estudio de lo nuevo o de
exposicion de la materia.

44  César Pérez, citado por Rodriguez y Barcel6, Pensamiento musical-pedagdgico en Cuba.., 142.

45 César Pérez, Pedagogia musical infantil. La Habana: Fondo Sentenat del Archivo del Museo Nacional de la Musica de
Cuba, s.f,, 3.

46 César Pérez, citado por Rodriguez y Barceld, Pensamiento musical-pedagdgico en Cuba..., 209.
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Le sigue la elaboracion, paso en el que interviene el aspecto logico (se le denomina de
asimilacion, elaboracion, de incorporacion o de fijacion de estimulos). El maestro aqui trabaja
con actividades de asociacion: pensar, comparar, asociar ideas, provocar conclusiones y la
busqueda de causas y sus efectos hasta alcanzar la abstraccion.

La expresion y exteriorizacion de ideas es el ultimo paso (al que se le denomina también
de expresion, actividades de expresion, interpretacion, aplicacion, organizacion, recitacion,
etc.). Las actividades que se proponen realizar son para provocar reacciones (la busqueda
de aplicar lo aprendido estimula respuestas favorables), cultivar las aptitudes, determinar
hasta qué punto y en qué forma se ha fijado por el nifio y como lo aplica en su propia vida
(generalizacion).

Como se observa, los pasos van de la presentacion o anuncio del tema, la introduccion en el
inicio del contenido, el trabajo intelectivo y la valoracion de lo aprendido por el propio infante.

Ademas, valorizo el papel de otros entornos educativos en el proceso de la educacion
musical cuando plantea:

(...) no es maestro quien la ensefianza, no es en las aulas de los conservatorios donde se
aprende; comienza en la escuela, en la familia, en el ambiente que nos rodea, en la lectura, en
la audicion frecuente y consciente de las obras maestras literarias y musicales, en el teatro,
en los conciertos, en la iglesia, en la contemplacion de bellos cuadros y obras escultoricas y
arquitectonicas; en el trato con grandes artistas, con personas de buen gusto, en las excursiones,
en los viajes que nos permiten contemplar todas las cosas bellas de la naturaleza, etc.*

Consciente de la contribucion educativa de la educacion musical, manifesto la necesidad
de su obligatoriedad al ser una via para elevar la moral del nifio, sensibilizar su alma, fomentar
habitos de cooperacion, robustecer la camaraderia y el sentido de la responsabilidad.

El programa de Educacion Musical elaborado por César Pérez Sentenat favorecio la
apropiacion por el nifio del lenguaje musical y tributé a la adquisicion de nuevos medios de
expresion y comunicacion a través de la manifestacion. Asimismo, explicita el tratamiento al
nacionalismo en los contenidos. Por otra parte, el repertorio de canto escolar que concibio,
acerca al nifo a autores, géneros y células ritmicas musicales autoctonos, a las inflexiones
del lenguaje natal y a textos que abordan la picaresca y gracia que caracterizan al cubano.

Conclusiones

César Pérez Sentenat se constituye en una figura destacada en el desarrollo de la educacion
musical cubana del siglo XX, a partir de su ideario y su actividad en los proyectos que disefid
y concreto.

Su actualizacion con métodos pedagogicos nacionales y foraneos, y su ajuste al contexto
de la escuela ptblica generd nuevas perspectivas y la renovacion de la materia en el periodo.

47 César Pérez, citado por Rodriguez y Barceld, Pensamiento musical-pedagdgico en Cuba..., 204.
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Puso su produccion musical al servicio de la didactica musical, legando un catalogo
de mérito en este sentido y una ejecutoria loable en la interpretacién de obras para piano.

En las facetas en que incursiono, manifesté su marcada defensa de la identidad nacional,
sumandose a lo llevado a cabo por el magisterio cubano en la escuela cubana de la primera
mitad del siglo XX.
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Resumen

Objetivo: en este texto se analiza el paso de una universidad
jesuitica a la universidad republicana en la Republica Argentina, con
base en la historia de la Universidad Nacional de Cérdoba, primer
centro de estudios superiores del pafs.

Originalidad/aporte: el aporte de este articulo es resaltar la
importancia de la Universidad Nacional de Cérdoba desde su
fundacion hasta el traspaso a la nacion y la influencia que tuvieron
algunos movimientos filosoficos para que esta alta casa de estudios
pudiera hacer la primera reforma universitaria que trascendio a
Latinoameérica, asi como analizar los cambios suscitados en los afios
subsiguientes.

Meétodo: la metodologia seguida en este trabajo se enfoca en la
historia de las universidades, analizando las ideas vigentes en los
distintos periodos abordados.

1 Doctora en Historia, investigadora argentina. CONICET- HISULA - SHELA
(Argentina), investigadora principal del Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Tecnoldgicas (CONICET). Integrante del grupo de investigacion
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Estrategias/recoleccion de informacion: se consultaron las fuentes docu-
mentales existentes en los repositorios universitarios, articulos periodisticos, la
bibliografia especializada sobre el tema y mis propias investigaciones.

Conclusiones: al tratarse de un periodo tan extenso, se ha tratado de
sintetizar parte de la historia de la Universidad de Cérdoba, una institucion
nacida en la época colonial, llena de imperfecciones y un poco complicada en
algunos momentos en los que ha vivido, dentro y fuera de sus claustros, los
acontecimientos politicos mas importantes del pais. Sin embargo, siempre ha
sido una universidad inquieta. El caracter incisivo, politico e independiente,
propio del cordobés, constituyé una cierta unidad con la Universidad, donde
sus virtudes y defectos alcanzan su plenitud.

Palabras clave: Argentina; universidad jesuitica; universidad republicana;
siglos XVII-XXI.

The transition from Jesuit to Republican
University in Argentina

Abstract

Objective: This work examines the transition from a Jesuit university
to a republican university in the Republic of Argentina, based on the history
of the Universidad Nacional de Cérdoba, the country»s first institution of
higher education.

Originality/Contribution: This article highlights the importance of the
Universidad Nacional de Cérdoba from its foundation until its transfer to the
nation and considers some philosophical movements that influenced this
renowned institution to lead the first university reform that transcended Latin
America. It also analyzes the subsequent changes of the following years.

Method: the methodology focuses on the history of universities. We analyze
the ideas in force in each period of interest.

Information Strategies/Data Collection: documentary sources in
university repositories, journalistic articles, specialized bibliography on the
subject, and own research works were consulted.

Conclusions: given the length of the period studied, we tried to synthesize
part of the history of the Universidad de Cérdoba, an institution born in colonial
times, full of imperfections and crossed by the most important political events of
the country. However, it has always remained an active university. The incisive,
political and independent character, typical of the Cordovan, formed a certain
unity with the University, in which virtues and flaws reach their full potential.
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A transicao da universidade jesuita para a
universidade republicana na Argentina

Resumo

Objetivo: este texto analisa a transicio de uma universidade jesuita para
uma universidade republicana na Reptblica Argentina, a partir da historia da
Universidade Nacional de Cordoba, o primeiro centro de ensino superior do pais.

Originalidade/suporte: a contribuicéo deste artigo é destacar a importancia
da Universidade Nacional de Cordoba desde a sua fundacio até a sua trans-
feréncia para a nacéo e a influéncia que alguns movimentos filosoficos tiveram
na primeira reforma universitaria que transcendeu a América Latina, bem
como analisar as mudancas que ocorreram nos anos seguintes.

Método: a metodologia seguida neste trabalho centra-se na histéria das
universidades, analisando as ideias vigentes nos diferentes periodos abordados.

Estratégias/ coleta de datos: consultei fontes documentais em repositorios
universitarios, artigos de jornais, bibliografia especializada sobre o tema e a
minha propria investigacao.

Conclusdes: por se tratar de um periodo tdo extenso, tentamos sintetizar
parte da histéria da Universidade de Cordoba, uma instituicio nascida nos
tempos coloniais, cheia de imperfeicdes e um pouco complicada nos momentos
em que viveu, dentro e fora dos seus claustros, os acontecimentos politicos
mais importantes do pais. No entanto, sempre foi uma universidade inquieta.
O caracter incisivo, politico e independente, tipico do cordobés, constituiu uma
certa unidade com a Universidade, onde as suas virtudes e defeitos atingem
a sua plenitude.

Palavras-chave: Argentina; universidade jesuita; universidade republicana;
séculos XVII-XXI.
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Introduccion

Los derechos se toman, no se piden; se arrancan, no se mendigan.
José Marti, discurso pronunciado en La Habana en abril de 1870

En este articulo se aborda el paso de una universidad jesuitica a una universidad repub-
licana. Como es un periodo amplio, nos ha parecido importante contextualizar el marco
politico de la nacion en el que se insertan los cambios universitarios, a fin de que los lectores
de la revista que no sean argentinos puedan comprender el periodo politico y la influencia
de los intelectuales locales y extranjeros que visitaron la universidad en cada uno de los
momentos referidos. En 1599, pocos afios después de la fundacion de la ciudad de Cordoba,
se instalo en ella la Compariia de Jesus. Once anos mas tarde su residencia fue elevada a la
categoria de Colegio Maximo, época en la que contaba con cincuenta estudiantes, treinta
del Convictorio y veinte externos, que estudiaban Filosofia y Teologia. En junio de 1613 se
funda la Universidad, pero al poco tiempo, con el Breve Apostdlico del papa Gregorio XV,
del 8 de agosto de 1621, se le otorgo la facultad de conferir grados, lo que fue ratificado por
Felipe IV a través de la Real Cédula del 2 de febrero de 1622. A mediados de abril de este
ano llego el documento a Cérdoba y el provincial de la Compania, Pedro de Onate S. J., con
el acuerdo de los catedraticos, declar6 inaugurada la Universidad y redacto el reglamento de
la institucion, cuyos titulos tenian validez oficial. Con el nacimiento de la Universidad de
Cordoba, una de las primeras fundadas en América, familiarmente llamada Casa de Trejo,
comenzo la historia de la educacién superior en la Reptiblica Argentina.

La gobernaba un rector, el cancelario y el claustro de catedraticos; se ensefiaba filosofia y
teologia, sin contar la cultura clasica que proporcionaba la latinidad. Todo eso fue creando
un ambiente y una reputacion que se hizo extensiva a lo que se considera el actual territorio
argentino y a diversas regiones de América del Sur. Y ello se debia a que Cérdoba contaba con
excelentes maestros que fueron impregnando los estudios de un espiritu critico y modificando
los sistemas de pensamiento.

En el siglo XVIII la Universidad tenia el maximo prestigio; en ese momento era la he-
redera del cetro que habia ostentado México en el XVI y Lima en el XVII. El cartesianismo
y la ciencia experimental irrumpieron en ese siglo. Avance cientifico que terminé con la
expulsion de la Compania de Jests en abril de 1767 y dio paso a una regencia de la Orden
de los Franciscanos en la Universidad, ademas de generar un lucrativo negocio de la tierra
de los jesuitas en afios posteriores que beneficio a un sector de la elite local.

No obstante, a fines del siglo XVIII, por disposicion del virrey Nicolas Antonio Arredondo,
se incorporaron los estudios de leyes. Esto marco el nacimiento de la Facultad de Derecho
en 1791. Asi, la Universidad de Cérdoba, tras un siglo y medio de existencia, dejaba de ser
exclusivamente teologica y, poco antes de terminar el siglo, la sociedad recibia los primeros
graduados en leyes.

Las continuas disputas entre los franciscanos y el clero secular concluyeron en 1800
cuando una Real Cédula dio por concluida la regencia franciscana de la Universidad. Sin
embargo, como sefiala Sarmiento, no por haberse ausentado los franciscanos de su direccion
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y del Colegio Monserrat, la lucha por las viejas ideas fue menos tenaz, pues la Edad Media
aun se parapetaba en algunos de los miembros de sus claustros?.

A partir de entonces, la universidad paso a ser administrada por el clero secular, que le
otorgo el grado de Mayor con un nuevo nombre: Real Universidad Mayor de San Carlos y
de nuestra Seriora del Monserrat. En consecuencia, se anularon las viejas Constituciones y se
adoptaron las de la Universidad Lima, lo que produjo inconvenientes para su administracion
por tratarse de otro medio y otra modalidad.

La secularizacion se hizo efectiva en 1807, por resolucion del Virrey Liniers. Ocupé el
rectorado al ano siguiente el dean Gregorio Funes, formado por los jesuitas, quien llamo a
concurso a diversas catedras e introdujo las asignaturas de Aritmética, algebra y Geometria.

Cuatro anos mas tarde, es decir, después de la Revolucion de Mayo, Funes propuso un
nuevo plan de estudios afin al momento que se vivia. Era necesario romper con la universidad
colonial e incorporar nuevos estudios a tono con los tiempos, para cubrir las necesidades de
un Estado en plena formacion. Comenzo entonces a ensenarse obligatoriamente el francés,
acorde a la influencia e importancia de la Ilustracion en nuestro medio. Poco después, ante
las miserias de las finanzas, dicho plan de estudios fue revisado, pues muchas catedras no
podian implementarse.

Otra cuestion interesante de destacar de ese momento es que, desde septiembre de 1813,
y por primera vez desde la Revolucion de Mayo, los estudiantes dejaron de jurar obediencia
al rey, sus sucesores y virreyes, para hacerlo por las nuevas autoridades. En marzo de 1817,
el director supremo Pueyrredon escogioé como gobernador de Cordoba al jurista Manuel
Antonio de Castro y; a su vez, lo nombro visitador de la Universidad para que revisara el
estado de las rentas y propusiera cambios que cortaran de raiz los males. La tarea fue realizada
entre abril y septiembre de 1818>

En este punto abrimos un paréntesis para senalar que las revoluciones independentistas
en Ameérica del Sur, si bien representaron la ruptura con el mundo colonial y expresaron
que el antiguo régimen finalizaba, dieron paso a afos aciagos. Asi lo juzgaron Juan Bautista
Alberdi y Domingo E Sarmiento; este tltimo, en Recuerdos de provincia, sentencié que con
ello caducaba la historia colonial. Lo que sigue es la transicion lenta y penosa de un modo
de ser a otro; la vida de la Republica naciente, la lucha de los partidos, la guerra civil, la
proscripcion y el destierro para los opositores*. Situacion que afect6 a los mencionados, que
debieron exiliarse. Iguales circunstancias vivieron otros patriotas latinoamericanos en ese
tiempo, entre ellos, los colombianos Bolivar y Santander, el hondurerio Francisco Morazan
y, mas tarde, José Marti.

2 Tulio Halperin Donghi, Prélogo de Recuerdos de provincia, de Domingo Faustino Sarmiento (Buenos Aires: Grupo Editorial
Planeta, 2011), 74.

3 Félix Torres, Manuel Antonio de Castro y la primera reforma universitaria en Crdoba (Cérdoba: Editorial de la Municipalidad
de Cdrdoba, 2003), 72.

4 Halperin, Prélogo de Recuerdos de provincia, de Domingo Faustino Sarmiento... Ver: Natalio R. Botana, La tradicion repu-
blicana. Alberdi, Sarmiento y las ideas politicas de su tiempo (seleccion) (Alicante: Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes,
2011).  https://www.cervantesvirtual.com/obra/la-tradicion-republicana-alberdi-sarmiento-y-las-ideas-politicas-de-su-ti-
empo-seleccion/
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Entretanto, hacia 1820, la Universidad de Cérdoba se habia convertido en un palido
reflejo de lo que alguna vez habia sido y, para colmo, ya no se necesitaban curas y funcionarios
regios, sino guerreros curtidos para las guerras civiles, para lo cual la Universidad no les
proporcionaba galardones.

Gobernar la Universidad en tiempos de Constitucion

En 1821, como consecuencia de la caida del Gobierno del Directorio y la finalizacion del
Congreso —reunido primero en Tucuman, donde se declard la independencia, y posteriormente
en Buenos Aires de 1816 a 1820 con el fin de sancionar una constitucion fracasada— la Uni-
versidad paso a ser administrada por la provincia de Cérdoba. El gobernador Juan B. Bustos,
preocupado por la educacion, no estaba dispuesto a que esta institucion decayera, asi que le
dio su apoyo, aunque esto no significo que la situacion financiera de la Universidad mejorase;
por el contrario, en 1822 el mal estado de las finanzas impedia dotar a los catedraticos.

En julio de ese afo este gobernador designoé al canonigo José Gregorio Baigorri para
visitar la Universidad con el fin de “afianzar un método estable que disuelva las variaciones
e incertidumbres i precava la disolucién i ruina de un establecimiento fuente de la ilustracion
general”. Baigorri, después de meses de trabajo, presentd en enero de 1923 un proyecto
de reforma del plan de estudios, que fue aprobado siete dias mas tarde y rigi6 hasta 1856,
momento en que la Universidad fue transferida a la nacion’.

Luego se encargo al jurista Juan Antonio Sarachaga y a José Maria Bedoya, catedratico
de Matematicas, la redaccién de una nueva Constitucion para la Universidad y el Colegio
Monserrat, que no tuvo demasiadas variaciones respecto a las anteriores, pues, entre otros
asuntos, decretd cuestiones menores, como que la ropa interior de los estudiantes debia
ser oscura, azul o negra, con capote del mismo color y fij6 los dias que los jovenes tenian
la obligacion de confesar y comulgar en el afio, y dispuso que el rector pusiera celo en esas
medidas y se castigara a los desobedientes.

Dichas constituciones no fueron aprobadas por el claustro y durmieron en el archivo,
aunque ello no impidi6 que el gobernador Bustos, utilizando el derecho de patronato, desig-
nara por decreto al nuevo rector, cargo que recay6 en el Dr. Pedro Ignacio Castro Barros®. A
partir de entonces, ambos establecimientos pasaron a depender exclusivamente de la 6rbita
provincial hasta después de la sancion de la constitucion nacional en 1853.

5 Instituto de Estudios Americanistas, Documento n.° 12.791. Se ocupd ademds de este tema Esteban Llamosas en “La en-
sefianza juridica en un contexto de transicién: la reforma de José Gregorio Baigorri en la Universidad de Cérdoba (1823)".
Revista de Historia, (2015): 97-112.

6  PedroIgnacio de Castro Barros, nacié en La Rioja (Argentina), el 31 de julio de 1777 y fallecid en Santiago de Chile el 17 de
abril de1849. Era hijo de Pedro Nolasco Castro y de Francisca Jerénima Barros. Estudié sus primeras letras en Santiago
del Estero y en 1790 se trasladd a Cdrdoba donde ingresé en el Colegio Nuestra Sefiora de Loreto. Mds tarde cursé en
la universidad la carrera de Teologia hasta obtener en 1800 el grado de doctor, y ese mismo afio se ordené sacerdote.
En 1801 comenzo a estudiar Derecho Civil, alcanzando el grado de bachiller. Desde entonces actué en la Universidad al
frente de la cétedra de Latinidad o como pasante de Leyes. En 1804 trabajaba en La Rioja, regresé a Cérdoba en 1821,
momento en que el claustro lo eligié rector y cancelario de la Universidad, cargo que ejercié hasta 1828. Ocupando ese
cargo participd en la instalacién de la segunda imprenta de la universidad y en la creacién de escuelas de instruccion
primaria bajo el sistema lancasteriano.
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Entre 1821 y 1853 los gobernadores cordobeses ejercieron el derecho de patronato que
antes habia pertenecido a los virreyes y luego a las autoridades emanadas de la Revolucion
de Mayo. Recordemos que el patronato se encargaba de la administracion y de velar por
el cumplimiento de las normas de la Universidad y de todo otro tipo de establecimiento.

Este fue un periodo caracterizado por guerras civiles y luchas externas; sin embargo, la
Universidad siguio su curso, aunque obviamente los estudios se resintieron. La poblacién
carecia de recursos, pues las familias eran objeto de continuas espoliaciones y los jovenes
obligados a participar en esas luchas; en consecuencia, disminuyeron los estudiantes, al
tiempo que los estudios humanisticos decayeron. Entretanto, el claustro continuaba en manos
de muchos clérigos. Aparentemente, se queria mostrar un cambio de paradigmas, pero,
por debajo, se pretendia seguir con la orientacion del catolicismo en los nuevos patriotas’.

La universidad a partir de la nacionalizacion

Cabe entonces preguntarnos: ;como se vivio esa transicion de una universidad provincial
a una universidad republicana?, ;cuales fueron las ideas vigentes y quiénes influyeron en
ese momento?

Desde mediados del siglo XIX, la lucha de los politicos cordobeses, en su mayoria uni-
versitarios, estuvo signada por la necesidad de aplicar el federalismo frente a las pretensiones
de los dirigentes de Buenos Aires que deseaban imponer el unitarismo. Ese enfrentamiento
desato las guerras civiles en el actual territorio argentino.

Caida la dictadura de Juan Manuel de Rosas, en 1853 Argentina sancioné su Constitucion
Nacional. En consecuencia, el 8 de abril de 1854 el gobernador de la provincia devolvié
la universidad a la jurisdiccion nacional, lo que fue aceptado y ratificado por ley dos afos
mas tarde. A partir de entonces, se dispuso su sostenimiento por parte de la nacion, y al
ano siguiente se modifico su plan de estudios por uno que venia a llenar la mision de un
bachillerato actual que incluia unos estudios preparatorios donde se ensefiaba castellano, latin,
francés, religion, aritmética y geografia. Estudios necesarios para ingresar a sus facultades de
Filosofia y Letras, Teologia y Jurisprudencia, todas con cuatro afios de estudios.

Por esa época, el pais tenia dos universidades, la de Cérdoba y la de Buenos Aires, esta
ultima fundada el 12 de agosto de 1821. Sin embargo, la de Buenos Aires no se nacionalizo
en ese momento, pues la provincia de Buenos Aires estaba separada del resto de la Confed-
eracion; asi que consigui6 su estatus de universidad republicana en 1881, después de que
la provincia se uniera al resto.

:Cambio la nacionalizacion a la Universidad de Cordoba? Al comienzo muy poco, y lo
demuestra el hecho de que si bien la institucion aprobé en 1868 una Constitucion cuyo
fin era adaptarse al espiritu de la Constitucion Nacional de 1853, segtin sus Declaraciones

7 Por ejemplo, Ramén Gil Navarro, un periodista y politico, exiliado en la época de Juan Manuel de Rosas y minero en Cali-
fornia durante la época de la fiebre del oro, al recibir del rector los grados de bachiller, licenciado y doctor en Teologia, juré
“defender publica y privadamente que Santisima Sra. Nuestra fue concebida sin pecado original desde el primer instante
de su ser natural y de obedecer a la Soberana Asamblea General Constituyente y Supremo Gobierno de las Provincias
Unidas del Rio de la Plata.
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preceptivas todavia figuraba en las formulas de juramento de los graduados la necesidad de
afirmar en primer lugar su credo. Esta formula decia ast:

Yo N en el misterio de la Santisima Trinidad, Padre, Hijo i Espiritu Santo, tres personas
distintas i un solo Dios verdadero, i en todos los demds misterios, i articulos de fe i sacra-
mentos que cree y confiesa nuestra Santa Madre Iglesia Catolica, Apostolica, R protestando
defender con la decision y ardor de un fiel cristiano su existencia, verdad y santidad (...)
prometiendo combatir con energia y firmeza, los errores, herejias y extravios que de ella,
como tales declarare y combatiere®.

Solo después juraban su obediencia a las autoridades nacionales y universitarias, y se
comprometian a observar la Constitucion nacional y la provincial de su residencia y los
acuerdos claustrales, prometiendo asistir a las conclusiones y actos de la universidad, asi
como prestarle su ayuda y colaboracion, y concluian expresando: “Dios me proteja y ayude”.

Es decir, al promediar el siglo XIX Cérdoba era todavia una capital de provincia, con
gobiernos con una fuerte tradicion conservadora y catolica. Su universidad estaba impregnada
de neoescolasticismo y sus dos facultades: Derecho y Teologia, estaban lejos de sentir el fuego
creador de las universidades europeas.

La Universidad, que habia sido formadora del clero y de las elites letradas que integraron
la matriz dirigente, seguia siempre impregnada de la misma mentalidad y con similares
problemas. Fue Sarmiento quien describi6 a la ciudad de Cordoba en los siguientes términos:

La ciudad es un claustro encerrado entre barrancas; el paseo es un claustro con verjas de
hierro; cada manzana tiene un claustro de monjas y frailes; los colegios son claustros; toda
la ciencia escoldstica de la Edad Media es un claustro en que se encierra y parapeta la
inteligencia contra todo lo que salga del texto y del comentario. Cordoba no sabe que existe
en la tierra otra cosa que Cordoba (...)°.

El cientifico aleman Hermann Burmeister, discipulo de Alexander von Humboldt, fue
estimulado por este para que visitara estas lejanas tierras y asi lo hizo entre 1857-1860. Al ano
siguiente de haber finalizado su viaje, redacto el texto titulado Viaje por los Estados del Plata,
donde plasmo, entre otras cosas, acertadas reflexiones sobre la situacion de la Universidad de
Cordoba, criticando la dependencia del clero y la misera situacion econémica que impedia
pensar en mejorar o aumentar la dieta de sus docentes porque los medios disponibles apenas
alcanzaban para mantener lo existente'.

El sanjuanino estaba dispuesto a contribuir a la modernizacion de la educacion y, en
particular, a la de esta ciudad con un sinfin de proyectos inspirados en lo que él habia
observado en sus viajes por Europa y Estados Unidos. Ayudado por un cofrade, el rec-
tor Manuel Lucero, hombre de la generacion de Echeverria, Alberdi y suya, graduado en

8  Constitucion provisoria para la Universidad Mayor de San Carlos i Monserrat de la Ciudad de Cdrdoba, titulo XIV, capitulo
linico, Declaraciones preceptivas, Formula de la profesién de fé i juramento que debe prestarse en la recepcién de grados,
en Juan Mamerto Garro, Bosquejo histdrico de la Universidad de Cérdoba (Buenos Aires: Imprenta Biedma, 1882), 90.
También en Constituciones en Cérdoba, Imprenta de la Universidad MCMXLIV, 433.

9  Maria Cristina Vera de Flachs, La ciencia joven, prosopografia y la produccicn cientifica de los alemanes (Cérdoba: Junta
Provincial de Historia de Cérdoba, 2002).

10 German Burmeister, Viaje a los Estados del Plata, tomo |, 1.2 ed. (Buenos Aires: Academia Nacional de Historia, 1943).
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Cordoba de bachiller en Derecho, expatriado en 1840, primero a Chile y luego a Bolivia,
donde permanecio largos afios, después de colaborar con la organizacion nacional regreso
a su ciudad natal en 1872. Ambos estaban convencidos de que la introduccion de nuevas
ciencias a la universidad ejerceria por su solo acto de presencia un rol antidogmatico y un
influjo revolucionario, razén por la que entre 1873 y 1878 se puso en marcha un plan que
en cinco anos cambio dicha casa de estudios con la inauguracion de dos nuevas facultades
con sus respectivas escuelas: la de Medicina con una escuela de Parteras y de Farmacia y la
de Ciencias Fisico-Matematicas, luego denominada de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales.

Entretanto, el 11 de septiembre de 1869, mediante la Ley n.® 322, Domingo Faustino
Sarmiento fundo la Academia Nacional de Ciencias, tan solo seis anos después de la nor-
teamericana, con la responsabilidad de formar profesores en Ciencias Naturales y Exactas,
ademas de lograr el desarrollo de la investigacion cientifica. En un comienzo, la Facultad de
Ciencias Fisico-Matematicas y la Academia de Ciencias Exactas constituian una sola institucion,
hasta que Lucero decidi6 que la primera integrara la Universidad y que la segunda estuviera
fuera de ella; asi, una y otra marcharian sin dificultad y llenarian su destino respondiendo
a los elevados propositos de su creacion. Sarmiento, preocupado por conseguir cientificos
que quisieran venir al pais, le encargé a Burmeister la contratacion de siete docentes, en su
mayoria de nacionalidad alemana''.

Muchos problemas debi6 asumir Lucero en los primeros afos de su gestion cuando
enfrento la lucha entre “gente vieja” por sus ideas y jovenes avidos de modernidad. Asi se
gesto lo que consideré como la primera “gran” reforma de la Universidad de Cordoba. Por
entonces, eran muchos los jovenes que advertian la necesidad de efectuar cambios en esa
casa de altos estudios'.

En 1880 se logré un acuerdo general en torno a la economia liberal y aperturista y la
organizacion federal del Gobierno basado en la Constitucion Argentina de 1853. Ese afio
se decidio la Federalizacion de la Ciudad de Buenos Aires como capital de la Republica
Argentina y a partir de entonces su universidad se nacionalizé.

El 1 de marzo de 1883 y hasta que se dictara una ley de la materia, las dos universi-
dades nacionales existentes se regirian por un estatuto provisorio que denominaba a ambas
universidades de la siguiente manera: Universidad de la capital y Universidad de Cérdoba.
Entretanto, ambas debian dictar sus propios estatutos subordinandose a las siguientes reglas:
la universidad se componia de un rector, elegido por la asamblea universitaria, duraba cuatro
anos en funciones, pudiendo ser reelegido, y un consejo superior, compuesto por los decanos
de las facultades que funcionaban en ese momento y que dirimia los conflictos existentes,
formulaba el proyecto de presupuesto y dictaba los reglamentos que fuesen necesarios para

11 El grupo inicial estuvo conformado por los siguientes profesores (Burmeister, el gedlogo Ludwig Brackebusch, Adolfo
y Oscar Doering, quimico y matematico respectivamente, Jorge Hyeronimus, Francisco Latzina, Hendrick Weyemberg,
holandés de nacimiento, pero formado en Alemania en medicina. Todos llegaron a esta ciudad gracias a que el gobierno
nacional los habia contratado por intermedio del primero y se incorporaron a las nacientes facultades.

12 Escuela de Kinesiologia y Fisioterapia. Memoria del Rector Lucero de 1874. (Cérdoba: Universidad Nacional de Cérdoba,
1975). https://ekyf.fcm.unc.edu.ar; ver también Gregorio Bermann, La obra educacional del rector Manuel Lucero y su
época: conferencia pronunciada en el acto organizado por la Federacion Universitaria el 15 de junio de 1922, celebrando el
cuarto aniversario de la nueva universidad’. (Cérdoba: Establecimiento Gréfico A. Biffignandi, 1922). https://bdu.siu.edu.
ar/bdu/Record/B-25-64852/Description
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el régimen comun de los estudios y disciplinaba los establecimientos universitarios. Cada
facultad no podria superar los quince catedraticos que eran designados de una terna que se
pasaba al poder ejecutivo nacional, que también tenia la facultad de la destitucion de estos.
Y lo mas importante para que la institucion funcionase, era contar con recursos que los
proporcionaba el Gobierno nacional, sumado al producido de los derechos de matriculas,
examenes oficiales y certificados.

Entretanto, en 1885, se dict¢ la primera ley universitaria que fijo las bases a las que
debian ajustarse los estatutos de las universidades nacionales. Y en 1886 se modificaron los
Estatutos de la Universidad de Cordoba para adaptarlos a las prescripciones de dicha ley.
En virtud de esta, las universidades nacionales (Buenos Aires y Cordoba) tenian el derecho
exclusivo de expedir titulos". Si bien aseguraba la autonomia universitaria y organizaba su
autogobierno, integraba los consejos académicos con profesores en ejercicio de la docencia y
con notables ajenos a la ensenianza. De esta manera, convertia a tales cuerpos en academias
dotadas de autoridad y de la mision de proponer ternas para ocupar las catedras que finalmente
eran ocupadas por profesores designados por el poder ejecutivo nacional sin concurso de
antecedentes ni de oposicion. Este régimen de caracter conservador impidio la actualizacion
universitaria por mérito y no establecia ninguna garantia de renovacion, supeditando la vida
universitaria a las decisiones del poder politico. Fue un sistema bastante estable mientras fue
hegemonico el pensamiento positivista, pero en el transito del siglo XIX al XX los deseos de
cambios de algunos catedraticos y estudiantes fueron mas notables.

La generacion de 1914

El centenario de la Revolucion de Mayo de 1810 encontraria a Cérdoba y a los hombres
de la universidad pugnando entre nuevos y viejos lideres, y el surgimiento de distintas
propuestas politicas que, a veces, no hallaron buena recepcion en la sociedad o en los
estudiantes universitarios.

La aparicion de una corriente como la georgista, nombre con el que se individualizaba
a los seguidores de Henry George, no fue muy bien acogida en esos dias dentro de una
sociedad tradicional, aunque si cont6 con el beneplacito de un grupo de jovenes que habian
llegado al mundo en medio de 1a crisis econdmica, social y politica de 1890 y otra serie
de acontecimientos que dejarian su huella en ellos, y que pertenecian a la generacion de
1914. Pronto, esos jovenes que seran protagonistas de la reforma de 1918 conformaron una
Sociedad Georgista, integrada por muchos de los dirigentes estudiantiles, entre los que se
incluia a Deodoro Roca, quienes sugirieron al profesor de Economia Politica que incluyera
en su programa dichas ideas con el fin de propiciar las discusiones de esas doctrinas nuevas
entre los estudiantes'*.

13 Cfr. la ley que fija las reglas a las que deben subordinarse los estatutos universitarios en Constituciones en Cérdoba,
463-464.

14 Marcela Gonzélez y Norma Riquelme, “La Sociedad Georgista de Coérdoba. Intérprete y orientadora de cambio”, IV Jor-
nadas de Historia de Cdrdoba y IV Jornadas Municipales de Historia de Cérdoba, Cérdoba, Junta Provincial de Historia,
2002.
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Figura 1. Alfredo Palacios en 1904 (1875-1965)

Fuente: foto tomada de Google

Las propuestas del socialismo tuvieron mayor repercusion en Buenos Aires, donde las
protestas sociales hacian ruido. Un representante de ese movimiento fue Alfredo L. Palacios,
quien, con su texto La nueva universidad, oriento al movimiento reformista estudiantil de todo
el continente, defendiendo en forma elocuente y documentada la autonomia universitaria,
el derecho al cogobierno y una educacion superior nacional, popular y cientifica®.

Y a pesar de que Palacios estuvo en Cordoba en los dias previos a la reforma de 1918
acompanando a los estudiantes, sus ideas fueron rechazadas por los dirigentes politicos
cordobeses catélicos y conservadores, cuyos principales representantes aceptaban la exis-
tencia de un Dios, aun cuando muchos de sus adherentes no fuesen religiosos practicantes
y hasta participaran de la masoneria al lado de algunos liberales. La Iglesia, que se sentia
amenazada ante esas corrientes, aceptaba las Enciclicas del papa Leon XIII que condenaban
al socialismo, al comunismo y también a la masoneria'®. El comunismo era un fantasma
que comenzaba a preocupar en el transito del siglo XIX al XXy se hizo mas visible después
de la Revolucion de 1917.

Mientras tanto, el liberalismo comenzaba a ser aceptado por la mayoria de los dirigentes
del Partido Autonomista Nacional (PAN) aliados con el general Roca. Mas adelante, algunos
pasaran a adherir al Partido Democrata. Seran personas de buena posicion econémica, aunque
no pertenecientes a sectores de largo arraigo en la sociedad local'’.

15 Alfredo L. Palacios, La nueva Universidad, (Buenos Aires: Alfredo L. M. Gleizer, Editor, 1925).
16  Norma Dolores Riquelme, Universidad, ciencia y reforma antes de la Reforma (Buenos Aires: Conicet, 2013).

17 Marcela Gonzalez, “Los universitarios, ideas, cultura. Ideas y protagonismo. 1880-1910". En Ideas, cultura e historia en la
creacion intelectual latinoamericana siglos XIX y XX, compilado por Hugo Cancino Troncoso y Carmen de Sierra. (Ecuador:
Biblioteca Abya-Yala, 1997).
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El partido radical aparecia como la unica fuerza que podria enfrentar al PAN, sin embargo,
debemos anotar que las elecciones eran fraudulentas y controladas por el poder central, lo
que daba paso a que las confrontaciones se dirimieran entre los mas fuertes. La Union Civica
Radical se habia pronunciado en contra de esos personajes en varias oportunidades y en
consecuencia produjo tres levantamientos armados en 1890, 1903 y 1905, que no lograron
sus objetivos. En esa época, el krausismo impregno su vision del mundo a varios miembros
universitarios argentinos, y dentro del radicalismo, a su lider Hipolito Irigoyen.

Junto a esas corrientes debemos mencionar al hispanismo, iniciado tras la guerra his-
pano-cubana-norteamericana. Ese conflicto fue el disparador en Latinoamérica de distintas
vertientes de pensamiento. Se abandono la imitacién de modelos foraneos que predominaron
en una buena parte del siglo XIX y hubo una reconciliacién con la tradicion. Las posturas
antiyanquis y antiimperialistas prendieron en los jévenes universitarios cordobeses.

En sintesis, esas ideologias y los vaivenes politicos de los que participaba la clase univer-
sitaria, ya ocupando cargos politicos o académicos, demostraban que no habia partidos ni
ideas claras, sino que el poder se concentraba alrededor de algunas figuras con ambiciones
propias. La universidad en este marco de ideas era al fin un reflejo de la sociedad y se debatia
dentro de sus propias limitaciones'®.

Las corrientes de ideas vigentes para esta generacion se habian pronunciado por temas
sociales y econdmicos. Varios de ellos apostaban por el georgismo, una doctrina econdémica
fundada por el economista norteamericano Henry George, que proponia un impuesto a las
tierras improductivas y abogaba por una reforma agraria que terminase con el latifundio®.
Esos jovenes, pertenecientes a las clases medias emergentes, herederos de viejas oligarquias
y algunos afortunados hijos de inmigrantes tempranamente favorecidos en el comercio,
encontraron en esas ideas un irrefrenable interés filosofico. Ellos serian los que participarian
en la reforma de 1918 haciendo alianza con el movimiento obrero, siendo el portavoz de
nuevos grupos sociales que llevaban sus reivindicaciones a la calle y se insertaban en los
procesos politicos convirtiéndose en un eslabon, quizas el mas detonante, del movimiento
politico general. Al mismo tiempo, alentaron la creacion de agrupaciones o clubes, como,
por ejemplo, el Ateneo Universitario, Cordoba Libre, que en realidad era una logia confor-
mada por ese grupo de estudiantes de la generacion del 14 y el Comité Pro Reforma, que se
pronunciaban contra el clericalismo, el militarismo y la burguesia, de la cual formaban parte.
Por esas razones no tardaron en tener encontronazos con el sector clerical.

18 Maria Cristina Vera de Flachs, “La universidad liberal argentina. Cambios y transformaciones antes de la reforma de
1918" en Las Universidades hispénicas de la monarquia de los Austrias al centralismo liberal, tomo Il (Salamanca: Universi-
dad de Salamanca, Junta de Castilla y Ledn, 2000).

19 Mayores detalles en Marcela Gonzélez y Norma Riquelme, “La Sociedad Georgista de Cdrdoba. Interprete y orientadora
de cambio”, IV Jornadas de Historia de Cérdoba y IV Jornadas Municipales de Historia de Crdoba, Cérdoba, Junta Pro-
vincial de Historia, 2002.
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Figura 2. Grupo de reformistas que tomo el rectorado de la U.N.C,, 1918

Fuente: foto de la UNC.

Contribuyo también al cambio de mentalidad de esos jovenes la presencia en la ciudad de
Cordoba de varios personajes, entre otros, de José Ortega y Gasset, quien, junto a su padre,
José Ortega Munilla, visito la Argentina por primera vez en 1916 y llegé a la Universidad de
Cordoba. Su presencia tuvo gran éxito y fue reflejada en la prensa local, en cuanto acerco a
los estudiantes la vanguardia del pensamiento europeo del siglo XX y dio a conocer a autores
como Husserl y Scheler, pero también Brentano, Driesch, Meinong, Lorentz, Minkowski y
Einstein, los cuales resultaban practicamente ignorados en nuestras latitudes americanas.
Ortega desarroll6 una critica sistematica al positivismo y al utilitarismo, combatio el escep-
ticismo y el psicologismo. No era un autor desconocido, ya Ingenieros lo habia comentado
en su Revista de Filosofia, que tenia gran acogida entre los universitarios.

Junto a él debemos mencionar a José Ingenieros (1877-1925), médico psiquiatra y filosofo,
y a Alejandro Korn, quienes también despertaron gran expectacion y profundizaron en la
reflexion filosoéfica los principios del movimiento renovador™.

Ingenieros y Leopoldo Lugones fueron directores del periodico socialista La Montaria,
aparecido en 1897%', y junto a su discipulo Anibal Roberto Ponce [1898-1938] fueron

20 Marcela Gonzélez y Maria Cristina Vera de Flachs, Actores de la Reforma. Del espititu del circulo al amanecer democratico,
(Cdrdoba: Imprenta de la Universidad Nacional de Cérdoba, 2018).

21 El primer nimero fue publicado el 1 de abril de 1897, se abri6 con un manifiesto titulado “Somos socialistas”. Continu6
con un articulo contra el Estado («La sociedad sin Estado»), que se extendié en los nimeros segundo y tercero. La Mon-
tafia argumento que el Estado era resultado de la propiedad privada y pidié su abolicién. En total se publicaron de forma
quincenal 12 ndmeros, entre el 1 de abril y el 15 de septiembre de 1897.
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editores de la Revista de Filosofia, Cultura, Ciencias y Educacion entre 1915y 1929, donde
imprimiran a sus ideas una concepcion cientificista, fundamentada en las ciencias naturales
y en especial en la teoria evolucionista. Desde esa optica, emprenderan la tarea de interpretar
los fenomenos sociales y politicos de la Argentina, dando lugar asi a una declarada sociologia
biolégica que tomara mayor énfasis en sus obras. Cuando el Manifiesto Liminar habla de
los “hombres libres de Sud América” esta recogiendo la idea de libertad de la época de la
independencia y reconociendo la idea de un pueblo no solo nacional sino latinoamericano.

Esaidea de libertad esta unida a la idea del derecho a la autonomia para todas las universi-
dades nacionales existentes entonces. ;En qué consistia este concepto? en el derecho a regirse
por sus propias normas, a disponer de los fondos sin intervenciones extranas, del derecho del
profesorado, pero también de los estudiantes cuando senalaba que tenian derecho a dirigir
la universidad. La juventud ya no pide. Exige que se le reconozca el derecho a exteriorizar
ese pensamiento propio en los cuerpos universitarios por medio de sus representantes.

Dos serios conflictos internacionales desatados en la segunda década del nuevo siglo, la 1
Guerra Mundial y luego la Revolucion rusa, seran el “crujido gigantesco de un sistema viejo
en Europa, nuevo atin en nuestra América”, y vinieron a revelar una division generacional
y plantear nuevos problemas. Eso llevo a intelectuales y a los jovenes a reflexionar sobre
el mundo del momento. Europa dejaba de ser vista como meta y América comenzaba a
expresar la necesidad de ser el relevo del Viejo Mundo. Deodoro Roca hizo una critica
abierta a la generacion anterior, “individualista, chata, acaparadora”, manifestando que con
su presencia juvenil conducirian el cambio en la universidad reconstruyéndola como una
institucion democratica y moderna que mostraria el camino para el progreso de la nacion.

El pensamiento reformista potencié notoriamente los lazos entre los estudiantes latinoa-
mericanos por medio de varias instancias. Y ello fue posible a través del factor comunicacional
entre sus dirigentes desde el primer momento del movimiento estudiantil y las publicaciones
periodicas que circularon en América que contribuyeron a difundir las actividades desplegadas
por los diferentes lideres. A la vez, fue el disparador de distintas vertientes de pensamiento
en cuanto se abandono la imitacion de los modelos foraneos que predominaron en buena
parte del siglo XIX y comenz6 una lenta reconciliacién con la tradicion.

A grandes rasgos, estas eran las corrientes de pensamiento que estaban vigentes en Cérdoba
a comienzos del siglo XX. El conservadurismo y el liberalismo convivian en la Universidad
de Cérdoba, aunque los conservadores eran mayoria entre los docentes y dirigentes de la
Facultad de Derecho, mientras los liberales se agrupaban preferentemente en las facultades
de Medicina y Ciencias Naturales.

La Universidad de Cordoba en los aiios previos a la reforma de 1918

Hacia 1914 la Universidad de Cérdoba contaba con 768 alumnos de los que 321 procedian
de Cordoba, 430 pertenecian a distintas provincias y 17 eran extranjeros, 13 europeos y 6
de paises limitrofes. De ese total, egresaba un 13 %. Para la época de la reforma ese ntiumero
se habia incrementado a 1000 estudiantes.

Rev. hist.edu.latinoam - Vol. 26 No. 43, julio - diciembre 2024 - ISSN: 0122-7238 - pp. 57 - 78



El paso de la universidad jesuitica a la republicana en Argentina

Pero debido a los actos realizados por los estudiantes en las distintas facultades en esos
dias de la reforma, el poder ejecutivo nacional procedio a intervenir la Universidad y adoptar
las medidas conducentes para reparar esas causas y normalizar el funcionamiento. El comi-
sionado de la intervencion resolvio efectuar una modificacion de los estatutos vigentes y
entre sus propuestas dispuso renovar las dos terceras partes del consejo superior cada afo
prohibiendo su reeleccion inmediata. A la vez, se hizo cargo de algunas quejas estudiantiles
al estipular la necesidad de efectuar una modificacion de los estatutos para la eleccion de
rector, permitiendo que se convocara a los graduados, aunque no formaran parte del cuerpo,
para que de acuerdo con sus condiciones de residencia, antigtiedad y honorabilidad pudieran
concederles el derecho de voto. Igualmente, permiti6 que los profesores titulares y suplentes
integraran los consejos directivos de las facultades como lo habia establecido la Universidad
de La Plata. El comisionado opinaba que seria deseable que los consejos directivos revisaran
de inmediato los planes de estudio y los programas de ensenanza*.

Los animos no se calmaron y los enfrentamientos entre los reformistas y los conservadores
eran cada dia mas virulentos. En respuesta, el poder ejecutivo en mayo de 1923 debi6 decretar
una nueva intervencion a la Universidad de Cordoba, esta vez a cargo del Dr. Antonio Sagarna,
quien para garantizar su régimen educacional propuso: a) docencia libre, b) asistencia libre
a las clases tedricas, ¢) renovacion de autoridades, d) intensificacion de caracter positivo y
experimental de la ensefianza, e) independencia y estabilidad docente y f) participacion del
estudiante en el gobierno universitario con voz pero sin voto. El proyecto fue aprobado por
el poder ejecutivo nacional el 18 de marzo de 1925%.

Sin embargo, debemos ser sinceros y decir que esa revolucion social y politica, que excedia
el propio ambito universitario y que habia sido el suefio de muchos de los lideres del 18, no
se logro y asi lo reconoci6 el mismo Deodoro Roca en 1936 cuando dijo:

El anticlerical es antiimperialista. Ha ganado en lucidez. El clerical, ‘defensor’ de la univer-
sidad del 18, es ahora fascista. Y muchos ‘liberales’, también. Mucho reformismo del 18 es
el fascismo del 36. La pequefia burguesia ha acabado por poner su ‘cordon sanitario’ frente
a la ‘continuidad’ de la reforma®.

Es decir, el espectaculo que ofrecian las universidades argentinas en ese momento era
parecido al de la prerreforma, una institucion netamente conservadora, clerical, militar y
patriotera. Los ideales de aquella generacion del 18 no se alcanzaron entonces.

Un intelectual italiano, Loris Zanatta, que conoce bien la historia argentina, sostiene que
entre los afios 20 y 30 del siglo XX habia crecido un nuevo mito nacional basado en la idea
romantica de la nacion y la identidad, que en términos politicos se traducia en una vision
religiosa de la politica que se va a unir con el fascismo y luego con el populismo que se
expande en el peronismo®.

22 Estatutos de la Universidad Nacional de Cérdoba reformados en 1918, publicacion oficial, 1918. Folleto.
23 AHUC, Libro de Actas de Sesiones del H. Consejo Superior, 1923-1925, fs. 207-213.

24 Deodoro Roca, Revista Flecha, n.°14 (1936).

25 Loris Zanatta, Entrevista de Rogelio Demarchi, La Voz del Interior, 15 de octubre de 2023, 2y 3.
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Peron y su batalla ideologica

A mediados del siglo XX la ideologia imperante en la academia tendria una vuelta mas
con el ascenso a la Presidencia de la nacion de Juan Domingo Peron el 4 de junio de 1946,
que desplego tres banderas: soberania politica, independencia econémica y justicia social.
Una condicion sine qua non para modelar estas premisas era despertar una nueva conciencia
nacional que lograra en pocos anos el apoyo de las masas urbanas. Para eso, era preciso asumir
gradualmente el control de la educacion en todos sus niveles. Poder y saber se articulan en
el discurso peronista. En las escuelas, el régimen impuso un pensamiento monolitico para
crear a lo largo de los diez afios de gobierno una relacion unica entre el lider y el partido
gobernante.

Entre otras medidas, se separ6 el Ministerio de Educacion del de Justicia, se incremento
el presupuesto para la construccion de escuelas, se fundaron escuelas técnicas, becaron a
los estudiantes que no podian pagar los estudios, a la vez que se hablaba de contenidos
unicos y uniformes para todo el pais, junto a la movilizacion en masa de estudiantes y
padres para exponer los mensajes peronistas que se trasmitian a través de textos tinicos y
obligatorios. Al mismo tiempo, los pedagogos debian utilizar métodos que se adaptaran a
las necesidades del pats.

Durante ese gobierno, los estatutos universitarios se modificaron una vez mas para es-
tablecer que la mision de las casas de altos estudios seria la educacion plena de la persona
humana. Es decir, por primera vez se incluye un derecho humano.*

Entre 1946 y 1956, la “Ley Avellaneda” (denominada asi porque tomé como base el
texto redactado y propuesto por el Dr. Nicolas Avellaneda), que habia sido sancionada en
1885 y que contenia los estatutos para las dos universidades existentes, fue reemplazada
durante el periodo peronista por otra rigidamente estatista, a tal punto que los rectores eran
designados por el presidente de la Reptiblica, mientras los distintos centros de estudiantes
de las diferentes facultades perdian su peso, pues se organizo un centro de estudiantes tinico
y oficial. Paralelamente, nacieron las Universidades Obreras y se otorg6 la gratuidad de la
ensefianza, un postulado de la reforma de 1918*".

En 1952, a raiz de una crisis econdmica y el fallecimiento de Eva Peron, el discurso
oficialista se endurecio, lo que provoco una fractura en la sociedad argentina que se dividio
en dos campos antagonicos: peronismo y antiperonismo o pueblo versus oligarquia.

26 Mayores precisiones de la politica educativa peronista en los Planes Quinquenales. Presidencia de la Nacion, Subsecre-
tarfa de Informaciones. Perdn, Juan Domingo, Primer Plan Quinquenal (1947-1951). Buenos Aires, 1948; Segundo Plan
Quinquenal (1953-1957), Buenos Aires, 1953, que no llegd a ejecutarse dado el golpe de Estado de 1955. Cfr. el articulo
de Mdnica Rein, “Populismo y Educacion, el caso peronista (1946-1955)", Revista del Instituto de Investigaciones en Cien-
cias de la Educacion, 2018.

27 Después de la caida del peronismo las universidades obreras pasaron a denominarse Universidad Tecnoldgica Nacional.
Ver: Vera de Flachs, “Escarceos estudiantiles en época de dictadura, Argentina (1976-1981)", en Movimientos estudian-
tiles en la historia de América Latina, editado por Renate Marsiske, (México: UNAM, 2015).
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Las consecuencias del ocaso del peronismo en las universidades
argentinas

El periodo comprendido entre 1955 a 1966 tuvo distintas connotaciones. Las univer-
sidades argentinas repusieron la lucha del movimiento estudiantil contra las universidades
privadas, conocida como “laica o libre”, se cre6 el Departamento de Extension Universitaria
que analizaba las politicas universitarias implementadas por los gobiernos nacionales de esa
etapa. En el orden internacional, 1a Revolucion cubana modifico el tablero. Estados Unidos,
durante el gobierno de John E Kennedy y a través de la Alianza para el Progreso, hizo una
promocion de recursos estadounidenses para la educacion latinoamericana. En Argentina, eso
se unio con el proceso de modernizacion institucional y de impulso a las actividades cientificas
en las universidades. CONICET, la Comision de Energia Atomica y algunas instituciones
privadas fueron algunos de los establecimientos que aceptaron los fondos. Sin embargo, las
universidades mas grandes y combativas, como UBA, La Plata y Cérdoba, rechazaron el plan
CAFADE, que consistia en un préstamo de los Estados Unidos para ellas, argumentando que,
silo aceptaban, era una forma de controlar el desarrollo cultural. Los estudiantes apoyaron esa
posicion, razén por la que las paredes de esas casas de altos estudios se llenaron de carteles y
grafitis que decian, entre otras consignas, “CAFADE no” y “abajo el imperialismo yanqui™*.

Antes de producirse el golpe de Estado de 1966 en Argentina, se informaba de la exis-
tencia de elementos trotskistas y otros grupos de izquierda en las universidades nacionales.
La violencia estaba en todas partes. Los distintos sectores que habitaban en el peronismo se
enfrentaban a diario por el control del gobierno y del partido, muchas veces en los recintos
universitarios. En medio de este clima, el diputado radical cordobés Manuel Molinari Romero
se preguntaba en marzo de 1976 ;“Qué gusano tan inmundo esta royendo el corazon del
pueblo argentino?”. Y respecto a lo que acontecia en esta provincia, acusaba a la guerrilla,
pero indicaba que el Ejército también era responsable de la represién en Cérdoba. Todo
estaba predispuesto para que estallara un nuevo golpe de Estado®.

La llamada “Revolucion Argentina” del 28 de junio de 1966 designé presidente al general
Juan Carlos Ongania y las primeras instituciones que sufrieron su politica opresiva fueron las
universidades. E1 29 de julio, el Decreto Ley n.°16.912/66 se propuso revisar las normas que
regian a las universidades con el fin de eliminar las causas de accion subversiva. Entre otras
cosas, termind con la autonomia de las casas de altos estudios, las que fueron intervenidas
y cercenadas del espacio politico, pasando a depender del Ministerio del Interior. El nucleo
normativo de la ley suprimia el gobierno tripartito, disolvia los consejos superiores, trans-
formaba a los decanos y rectores como meros administradores, acababa las agrupaciones
estudiantiles y censuraba todo debate de ideas.

Los rectores de las universidades de Buenos Aires, Cordoba, La Plata, Tucuman, Litoral y
Cuyo renunciaron a sus cargos, pues argtian que la medida atacaba la democracia y suplia
la autonomia por tecnocratas o por gente de tendencia nacionalista o afin a la Iglesia catdlica

28 En la Universidad de Cérdoba, las facultades de Arquitectura y Filosofia y Humanidades fueron las mas combativas. La
Voz del Interior, 5 de agosto de 1965, 10.

29 Maria Cristina Vera de Flachs, “Violencia y universidad en la Repiblica Argentina. El caso de la Universidad Nacional de
Cérdoba, 1966-1983" Universidades, n.° 80 (2019): 25-48.
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con la intencion de manipularlos. Algunos juristas se pronunciaron en contra de la ley por
considerar que un funcionario “de facto” no podia dictar leyes, sustituyendo al Congreso
Nacional. Unicamente tres universidades mas pequenas (del Sur, Cuyo y Nordeste), cuyos
rectores aceptaron transformarse en interventores, continuaron con sus clases, mientras se
suspendieron en el resto de las unidades académicas™.

A suvez, la Resolucion n.° 175 del Ministerio del Interior dispuso la disolucion de todas
las entidades estudiantiles. El golpe afecté también a la empresa editorial EUDEBA que, en
siete anos, habia llegado a editar 802 titulos a precios econdmicos, con la excusa de que esa
produccion esparcia el ideario filo castrista para lectores desprevenidos. Cientos de titulos
publicados fueron quemados. Paralelamente, el Decreto Ley n.° 16.984 dispuso la confiscacion
de sus bienes y el bloqueo de sus cuentas bancarias. El partido Comunista Argentino, de
gran acogida entre el estudiantado, fue proscrito.

La Resolucion n.° 16.896/55 permitia detenciones y allanamientos sin previa orden judicial,
y1an.°16.970 hacia referencia a la defensa nacional. La autonomia de las universidades ante
estos actos era nula. El tema preocupo incluso a un grupo de cientificos de todo el mundo,
quienes enviaron un telegrama al general Ongania, en el que repudiaban la agresion contra
las universidades y sus colegas argentinos, pero el mensaje no tuvo éxito.

A fines de mayo de 1969 hubo un levantamiento obrero-estudiantil en la ciudad de
Cordoba, conocido como el Cordobazo, acontecimientos que se repitieron en otras ciudades
argentinas y que se enmarcaron en la efervescencia internacional de la época. Esto constituy6
el inicio del fin del gobierno de Ongania, al mostrar la magnitud del descontento social, el
deterioro de la politica economica del ministro de Economia, Krieger Vasena, y el fracaso
de la dictadura institucional para superar la crisis social y estatal que habia comenzado con
el derrocamiento y la posterior proscripcion del peronismo.

En esos dias, Nelson Rockefeller, por entonces gobernador de Nueva York, llego a Ar-
gentina en calidad de enviado especial del presidente de Estados Unidos en su paso por
Latinoamérica, con el objetivo de reunir informacion que permitiera hacer un diagnostico
sobre la region, razén por la que venia acompanado de una nutrida comitiva para encarar
el disenio de un nuevo proyecto que reemplazara la fracasada Alianza para el Progreso que
habia sido lanzada por John Kennedy unos afios antes. La visita se producia en medio de
un clima de gran agitacion social en todo el ambito de la Republica, lo que dio pie a que
se produjeran movilizaciones y acciones que el Gobierno nacional intent6 detener con
represion, allanamientos, detenciones masivas e interviniendo a los gremios mas combativos.
En Cordoba las paredes volvieron a llenarse de grafitis como estos:

Ongania, quién te USA; Ongania bebe de Rockemary; No planearemos la miseria; No todo
va mejor con Rocka cola; Cristo Obrero: tu patron es oligarca; Que un americano no marque
tu nivel; Fuera el Imperialismo

30 ElEstatuto de la Revolucidn Argentina al que se sometia el poder revolucionario no derogé la Constitucion, sino que aspi-
raba a regir junto a ella, prescindiendo de todas las cldusulas constitucionales que determinaban la forma de gobierno
para la Republica Argentina.
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La expansion institucional de los 70

Previamente al fin de la dictadura de Ongania, un grupo de personalidades —unidas en
torno a la figura del Dr. Alberto C. Taquini— plantearon hacia 1968 un “Programa de adec-
uamiento de la ensefianza universitaria argentina a las necesidades del desarrollo”, donde se
senalaba que el crecimiento de la poblacion universitaria en algunas casas de altos estudios
era uno de los problemas socialmente mas relevantes. La aglomeracion estudiantil en algunos
centros urbanos contribuia a afectar la tranquilidad publica. En 1970, para descentralizar
el sistema universitario y fragmentar los reclamos estudiantiles se aprobo dicho Plan por el
cual se crearon en solo tres afos, 1971-1973, trece nuevas universidades nacionales y una
privada, lo que perjudico financieramente a las universidades tradicionales, protagonistas
de la politizacion de sus claustros, pero incremento el nimero de estudiantes universitarios,
que paso de 224 000 en todo el pais a 435 000 en 1975, en 1983 habia un total de 337
998 y en la actualidad unos 2 549 789, de los cuales 117 830 son extranjeros que cursan
en su mayoria carreras de grado y en menor cantidad de posgrados, dada la gratuidad de
la ensenanza’®.

Las universidades nacionales pasaron de 10 a 23. Dentro de las creadas en este marco
pueden mencionarse la Universidad Nacional de Rio Cuarto (en la provincia de Cérdoba),
la del Comahue, Salta, Catamarca, Lomas de Zamora, Lujan, Entre Rios y San Luis. Desde
entonces, y hasta la vuelta a la democracia en 1983, los escasos derechos conquistados por
los universitarios quedaron olvidados en la legislacion y en el movimiento estudiantil. Las
nuevas universidades regionales, junto con decisiones politicas tomadas por los distintos
representantes de los gobiernos militares, pusieron en evidencia ideologias diversas y la
necesidad de nuevos reclamos estudiantiles.

El 11 de abril de 1980 se sanciono el Régimen Organico para el Funcionamiento de
las Universidades Argentinas n.° 22.207, que derogo las leyes 20.654, 21.276y 21.533,
y ocasiono severas criticas por parte de la Federacion Universitaria Argentina (FUA), que
no cesaron hasta el final de la dictadura. Dicha norma fue considerada la cristalizacion y
verbalizacion del modelo universitario de la dictadura, razén por la que su derogacion se
convirtio en una de las principales banderas de los reclamos estudiantiles.

Después de la derrota de la guerra de Malvinas en 1982, el movimiento estudiantil se
radicaliz6 y nuevamente tuvo presencia en las calles de Buenos Aires, Rosario, Cérdoba y
La Plata, ciudades que sintieron a diario esos reclamos contra los cupos de ingreso, el pago
de aranceles y un posicionamiento antidictatorial.

En Cordoba, los estudiantes, ademas de no ingresar a clases, iniciaron huelgas de hambre
que consiguieron involucrar en sus reclamos a los estudiantes del nivel secundario y a
algunas instituciones religiosas, profesionales y partidos politicos que solicitaban la vuelta
a la democracia.

31 Maria Cristina Vera de Flachs, “Contribucién al Estudio de la Educacion Superior de la Republica Argentina. Un recorrido
a través de la historia de la Universidad Nacional de Cérdoba”. RHELA, Revista Historia de la Educacion Latinoamericana,
21,n.°32(2019): 85-108.
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Conclusiones

Los afos transcurridos desde la Reforma Universitaria de 1918 hasta hoy, nos invitan
a pensar y analizar los problemas y desafios de la universidad publica en Argentina. Los
tiempos han cambiado mucho desde aquella universidad jesuitica y su paso a la universidad
republicana. Tanto la situacion internacional como la nacional y la universitaria son muy
distintas, y eso se evidencio en los distintos encuentros sobre educacion superior realizados
en Latinoamérica a partir de los arios 80 del siglo XX y se reafirmaron en la Conferencia
Regional de Educacion Superior para América Latina y el Caribe, celebrada en Cartagena
en el 2008, cuando se afirmo que

‘La Educacion Superior es un bien publico social, un derecho humano y universal y un deber
del Estado’. En efecto, son los Estados los que tienen el deber fundamental de garantizar este
derecho y deben ser quienes definan los principios bdsicos en los cuales se fundamenta la
formacion de los ciudadanos y ciudadanas, velando porque ella sea pertinente y de calidad®.

En la Conferencia Regional de Educacion Superior, celebrada en Cordoba en junio de 2018,
se reafirmo el derecho a la educacion superior y la gratuidad. Hoy, de las 63 universidades
publicas del pais, son pocas las que cobran un arancel y este se aplica a las carreras dictadas
mediante la modalidad a distancia, muchas de las cuales son de pregrado y de grado, estudios
que si son arancelados, igual que algunos posgrados. En cuanto a los derechos al ingreso,
debemos decir que solo las carreras de Medicina tienen cupos y rinden pruebas de ingreso.

En sintesis, la Universidad de Cérdoba, una institucion nacida en la época colonial, llena
de imperfecciones y un poco “dificil”, ha vivido dentro y fuera de ella los acontecimientos
politicos mas importantes del pais hasta su nacionalizacion y en los afios posteriores. Pero ha
sido siempre una universidad inquieta. El caracter incisivo, critico, politico, independiente
que caracteriza al cordobés, constituyd una cierta unidad con la Universidad, donde sus
virtudes y defectos alcanzan su plenitud.

Las experiencias relatadas dan cuenta de vinculaciones de la universidad con la sociedad y
los modos en que se construye el conocimiento en un periodo de larga duracion. Los reclamos
estudiantiles sobre los postulados del 18, tras avances y retrocesos, se fueron consiguiendo
a lo largo del siglo XX.

Financiamiento
Sin Financiacién.
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32 Declaracion de la Conferencia Regional de Educacién Superior para América Latina y el Caribe CRES, 2008.
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Resumen

Objetivo: el objetivo central es develar los fundamentos de los Estatutos de
la Universidad Central de Venezuela (1827), considerada la primera universidad
republicana de Venezuela. Esta era sensuataria (sic) de la Real y Pontificia
Universidad de Caracas (1721), con su herencia colonial del antiguo Colegio
Santa Rosa de Lima de Caracas.

Originalidad: se busca elaborar un estudio sobre los Estatutos y la men-
talidad educativa, con documentos de “primera mano”, arqueo documental
y aplicacion del método dialégico-critico, descriptivo, empoderado en los
lineamientos de las epistemologias del sur.

Metodologia: es un estudio que metodoldgicamente se nutre del paradigma
historiografico de la red Sociedad de Historia de la Educacion Latinoameri-
cana (Shela).

Estrategia/Recoleccion de informacion: el estudio se basa en las fuentes
de las Actas del Claustro Pleno Universitario. Entre otros puntos abordaremos:
el estado del tema de la ciencia experimental, 1a relacion de sanciones o castigos,
los compromisos de los estudiantes y los beneficios y normas, la eliminacion de
la figura del censor regio, la exoneracion del servicio militar para los estudiantes,
la eliminacion del prejuicio de la “limpieza de sangre” para ingresar a la univer-
sidad, el proceso de eleccion del primer rector republicano, las obras pias como
escenarios para el sostenimiento de la universidad, el apoyo a la integridad de
Colombia, la fundacion de las catedras para la ensefianza del inglés y francés,
la determinacion del derecho de jubilacion de los profesores, la universidad
como junta protectora del Colegio de Nifias Educandas, la exoneracion de
los pagos para el derecho de grado del bachiller Medardo Medina, por ser de
notoria pobreza, entre otros aspectos que constan en sus Estatutos.

Conclusiones: la universidad republicana se funda en los criterios de
la ciencia moderna, los derechos establecidos en la Constitucion de 1821 y
los principios emergentes en materia laboral en la universidad. La formacion
intelectual y el espiritu civilista del venezolano José Maria Vargas Ponce (1786-
1854) fue fundamental para aquilatar como primer rector el centro de las luces
inspirado en el espiritu de la Tlustracion.

Palabras clave: Universidad; republicana; ilustracion; profesores; estu-
diantes; cdtedras.
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José Maria Vargas Ponce: el primer rector de la universidad republicana de
Venezuela (Aportes para los fundamentos de la universidad decolonial)

The first rector of a republican university in
Venezuela: José Maria Vargas Ponce (Contributions
to the foundations of the decolonial university)

Abstract

Objective: The main objective is to reveal the foundations of the Statutes
of the Central University of Venezuela (1827), considered the first republican
university in Venezuela. This was sensuataria (sic) of the Royal and Pontifical
University of Caracas (1721), with its colonial heritage from the old Colegio
Santa Rosa de Lima in Caracas.

Originality: The idea is to prepare a study on the Statutes and the educa-
tional mentality, with “first hand” documents, documentary archaeology, and
the application of the dialogical-critical, descriptive method, empowered by
the guidelines of Southern epistemologies.

Method: It is a study that is methodologically based on the historiographic
paradigm of the network of the Society for the History of Latin American
Education (Shela).

Strategies/Information Collection: The study is based on the sources of
the minutes of the full quorum of the University. Among other points we will
address: The state of the art of experimental science, the punishments list, the
obligations of the students and the benefits and norms, the elimination of the
figure of the royal censor, the exemption of military service for students, the
elimination of the prejudice of “purity of blood” for university admission, the
process of electing the first republican rector, the pious works as scenarios for
the support of the university, the support for the integrity of Colombia, the
creation of chairs for the teaching of English and French, the stablishment of the
retirement right of teachers, the University as a protective body of the College
of Educated Girls, the exemption of payments for the right to graduation of the
bachellor Medardo Medina, for being notoriously poor, among other aspects
that appear in its statutes.

Conclusions: The republican university is based on the criteria of modern
science, the rights established in the Constitution of 1821 and the emerging
principles in labor matters at the university. The intellectual training and civil
spirit of the Venezuelan José Maria Vargas Ponce (1786-1854), the first president
of the university, were fundamental in enriching it, inspired by the spirit of the
Enlightenment.

Keywords: University; republican, Illustration; professors; students; chairs.
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Jose Maria Vargas Ponce: o primeiro reitor
da universidade republicana da Venezuela
(Contribuicoes para os fundamentos

da universidade decolonial)

Resumo

Objetivo: o objetivo central é desvendar os fundamentos dos Estatutos da
Universidade Central da Venezuela (1827), considerada a primeira universidade
republicana da Venezuela. Esta foi uma sensuataria (sic) da Real y Pontificia
Universidad de Caracas (1721), com a heranga colonial do antigo Colégio
Santa Rosa de Lima de Caracas.

Originalidade/suporte: o objetivo é elaborar um estudo sobre os Estatutos
e amentalidade educativa, com documentos de “primeira mao”, uma pesquisa
documental e a aplicacido do método dialdgico-critico, descritivo, fortalecido
nas orientacdes das epistemologias do sul.

Metodologia: trata-se de um estudo que se apoia metodologicamente no
paradigma historiografico da rede da Sociedade Latino-Americana de Historia
da Educacio (Shela).

Estratégias/ coleta de datos: o estudo baseia-se nas fontes das Actas do
Plenario do Senado Universitario. Entre outros pontos, abordaremos o estado
da disciplina de ciéncias experimentais, a relacio de sancdes ou castigos, os
compromissos e beneficios estudantis e as normas, a eliminagdo da figura do
censor real, a exoneragio do servico militar para os estudantes, a eliminacéo
do preconceito de “limpeza de sangue” para entrar na universidade, o processo
de eleicdo do primeiro reitor republicano, as obras pias como cendrios para
0 apoio a universidade, o apoio a integridade da Colombia, a fundacao das
cadeiras para o ensino do inglés e do francés, a determinacio do direito de
reforma dos professores, a universidade como conselho protetor do Colegio
de Ninas Educandas, a exoneracio dos pagamentos pelo direito de grau do
bacharel Medardo Medina, por ser de notéria pobreza, entre outros aspectos
que constam dos seus Estatutos.

Conclusoes: a universidade republicana baseia-se nos critérios da ciéncia
moderna, nos direitos estabelecidos na Constitui¢cio de 1821 e nos principios
emergentes da matéria laboral na universidade. A formacéo intelectual e o
espirito civico do venezuelano José Maria Vargas Ponce (1786-1854) foram
fundamentais no seu papel de primeiro reitor do centro das Luzes, inspirado
pelo espirito iluminista.

Palavras-chave: Universidade; republicano; iluminismo; professores; estu-
dantes; catedras.
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Introduccion

Figura 1. José Maria Vargas Ponce

José Maria Vargas Ponce, descendiente de canarios?, fue el primer rector y primer presidente
civilista de Venezuela. Su formacion cientifica nos presenta su aporte como el mas reconocido
del siglo XIX en Venezuela. Tuvo gran pasion cientifica por los estudios de la botanica, de
la misma manera que el sabio José Celestino Mutis. Fue un embajador de la ciencia cuyos
fundamentos fueron perfeccionados en Edimburgo. Después de su reclusion en La Guaira,
por su lucha a favor de la independencia, en 1813 se embarcé a Europa. En Londres fue
reconocido con la membresia del Real Colegio de Cirujanos. En 1819, junto con su familia
y su madre, se estableci¢ en la isla de Puerto Rico, cerca de la ciudad de Ponce. Colaboro
con la Junta de Sanidad de la isla. En 1827, con la llegada a Caracas del Libertador, Simén
Bolivar, colabora en la redaccién de los Estatutos de la Universidad Central, en la misma
sede de la antigua Real y Pontificia Universidad de Caracas, que fuera fundada en 1721. Su

2 Manuel Hernandez Gonzélez, Medicina e llustracion en Canarias y Venezuela (Tenerife: Ediciones Idea, 2010).
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principal legado fue el haber eliminado la figura colonial del censor regio y abierto las aulas
sin mas limitaciones de limpieza de sangre.

En 1827, Vargas impulsa la fundacion de la Sociedad Médica de Caracas. Emparentados
con su formacion, los estudios de la botanica lo llevan a relacionarse con la comunidad cien-
tifica de la época, en particular con Candolle, uno de los mas grandes botanicos de la época.
Candolle, en reconocimiento a Vargas, bautiza algunas plantas con el nombre de Vargasia.

En 1829 es parte de los creadores de la Sociedad Econémica de Amigos del Pais, siendo
su primer director; las “Sociedades Secretas o Sociedades de Amigos es muy tenue, incluso
en algunos casos intercambiable (. ..) De manera que se debe alertar que la linea conceptual
entre masoneria y Sociedades Secretas no fue muy clara™.

Es muy importante destacar la labor de esta institucion paramasonica que impulso la
ciencia. El mismo José Celestino Mutis fue el principal impulsor en la Nueva Granada; “El
interés de Mutis por el desarrollo de las ciencias es casi el mismo que respecto al desarrollo de
las Sociedades Patrioticas, las que despliega al fundar las Sociedades Economicas de Amigos
del Pais en toda la Nueva Granada™. Al respecto, comenta Soto que fue nombrado miembro
de honor, “estaba unido a esta ciudad por ser el sitio de residencia de su hermano y también
porque habia estado en la misma desde su llegada al virreinato en 1762 y, posteriormente,
también se habia desplazado a la Villa a realizar un estudio sobre el terreno y el cambio de
lugar del cementerio™. No obstante las ideas progresistas de Mutis y el liderazgo ejercido
desde la Expedicion Botanica, “la universidad colonial del virreinato de la Nueva Granada no
logro institucionalizar la universidad publica ni las reformas ilustradas que fueron expresion
de la politica publica del gobierno de Carlos III™. En lo que si se debe reconocer fue en la
maceracion de la mentalidad educativa en la formacion en las ciencias y artes tiles.

Con este background académico llega Vargas a la rectoria de la Universidad Central de
Venezuela en 1827, en una naciente republica que no supo entender la genialidad del sabio
José Maria Vargas’. Nuestro objetivo es perfilar el campo conceptual con el cual fue formada
la élite intelectual y, sobre todo, José Maria Vargas, para llevar la rectoria de la Universidad
Central de Venezuela, en el deslinde de la universidad colonial®. Pues,

3 José P. Mora Garcia, “La masoneria en Miranda, Mutis y Zea. Para una historiografia de la francmasoneria latinoamerica-
na", Revista de Historia de la Educacién Colombiana, 19, n.° 19 (2016): 125.

http://revistas.udenar.edu.co/public/journals/11/cover_issue_418

4 Ibid., 130.

5  Diana Soto Arango, Mutis, educador de la élite neogranadina (UPTC: Tunja, 2005), 140.

6 Diana Soto Arango, “La universidad colombiana. Politicas publicas y reformas educativas. 1774-2012", en Historia de las
universidades latinoamericanas. Tradicién y modernidad, editado por Cristina Vera de Flachs. (Cérdoba, Argentina: Baez
Ediciones, 2013), 324.

7  Recientemente se modific el nombre del estado Vargas (2019), que era un homenaje al sabio presidente de Venezuela
de 1935. Para devolver al nombre ancestral, La Guaira, “horno caliente”, y la membresia del equipo de beisbol “bucaneros
de La Guaira.” En 1998, el gobierno de Rafael Caldera decret al municipio Vargas como auténomo, separado del Distrito
Federal, con el estatuto de Territorio Federal, y poco después seria el estado nimero 23 de Venezuela. El eterno debate
de los nombres y los simbolos de la nacién. Algunos sostienen que la decolonialidad simbdlica de la nacién es clave.

8  Remedios Ferrero Micd, La Universidad de Caracas y su implicacién en el Movimiento Independentista (Sao Paulo, Brasil:
Rudecolombia, Uninove, 2006), 65-108.
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La Universidad de Caracas surge en el periodo convencional que se corresponde con la
edad moderna, y mds concretamente al final del periodo. Se crea por real cédula fechada
en Lerma el 22 de diciembre de 1721. Especialmente destacando los principios civilistas,
que después de 200 arios todavia esperamos que sean el derrotero en la construccion de la
democracia (...) La organizacion institucional quedo consolidada con la aprobacion de sus
constituciones, el 8 de mayo de 1727, y que rigieron la vida universitaria durante un siglo,
ya que fueron derogados por Bolivar en 1827. La autonomia institucional la consiguio por
medio de rentas, provenientes del seminario en su primera etapa, y después de la real cédula
de 4 de octubre de 1784, por la que Carlos 111 dispuso la separacion de la rectoria de la
universidad del seminario, se nutrio de censos, matriculas y grados’.

Gracias a la preservacion del Archivo se pudieron cotejar las fuentes para el trabajo,
“la puesta en marcha de un Boletin del Archivo Histérico de la Universidad Central de
Venezuela para divulgar todos aquellos documentos de alta trascendencia relacionados con
los origenes de la universidad. El primer ntimero surge como homenaje permanente a la
memoria del Libertador, creador de la universidad republicana y que puso fin a la normativa
de la universidad real y pontificia de la época colonial™”.

La universidad no solo fue emporio de formacion en la emergencia y comprension de
la ciencia experimental, ademas de las ideas de la Ilustracion, sino que sirvié de aposento
para macerar las ideas de la independencia!, entre ellas las que ejercieron el liderazgo en la
composicion del texto constitucional. En este punto queremos destacar los fundamentos de
la universidad decolonial y 1a decolonizacion del saber. En este sentido, Ferrero comenta:

La universidad, vigilada por los defensores del sistema mondrquico, llego a prohibir las
ensefianzas modernas. La preocupacion por darle un contenido cientifico a la enseiianza se
dio en la segunda mitad del siglo XVIIL. Baltasar de los Reyes Martero divulgo las nuevas
corrientes de la filosofia moderna en 1788. Fue el que inicio la enseiianza de la filosofia
racionalista de Locke, Newton, Spinoza, Leibnitz y Descartes, entre otros. No todos fueron
realistas, uno de los comisionados por el claustro para revisar las cuentas del administrador fue
Juan Germdn Roscio, uno de los representantes de la insurgencia revolucionaria anticolonial
y antimondrquica. De las aulas de la universidad caraqueiia surgieron no sélo los impulsores
de la emancipacion, sino también, los primeros redactores de la prensa libre y los creadores
del nuevo estado independiente.

La universidad ha retomado para la celebracion del aniversario su fecha fundacional,
desde la colonia (1721). En ese sentido, es una universidad tricentenaria’, aunque siempre
sigue siendo también la primera Universidad Republicana (1827) por lo que el homenaje
a la conciencia libertaria siempre ha sido su desideratum. Debo decir que, siendo mi alma
mater, de la cual fui egresado en 1986 como licenciado en Filosofia, me compromete a
seguir esos ideales.

9  Ibid, 109.
10 Ibid., 110.
11 Ibid., 12-30.

12 Remedios Ferrero, “La universidad en Venezuela durante el periodo colonial bibliografia critica, metodologia y estado de
la cuestion’, Estudios de Historia Social y Econémica de América, n.° 11 (1994): 114.

13 Alberto J. Navas Blanco, El Rey Felipe V de Espafia y la fundacion de la Universidad de Caracas en 1721, hoy Universidad
Central de Venezuela (Caracas: Ediciones de la Biblioteca EBUC-UCV, 2021).
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José Maria Vargas Ponce, su formacion ilustrada en la Real y Pontificia Universidad de
Caracas, su liderazgo civilista y cientifico.

La presencia de la universidad en la colonia fue muy importante, “se fundaron 32 uni-
versidades que otorgaban grados académicos a eclesiasticos y civiles. En su gran mayoria,
estas instituciones, obtuvieron las Células Reales y Bulas Papales para su fundacion. De éstas
se crearon 6 en el siglo XVI, 12 en el siglo XVIII, 11 en el siglo XVIII**y 3 en el siglo XIX"".
En este punto, se sumarian dos universidades coloniales para el caso de la Real Audiencia
de Caracas, la de Caracas (1721) y Mérida (1785):

Los antecedentes hay que buscarlos en la creacion del seminario de San Buenaventura, fundado
por el obispo fray Juan Ramos de Lora el 29 de marzo de 1785. Al obispo de la didcesis de
Meérida le correspondio redactar las constituciones por las cuales habia de regirse la casa
de estudios, que seria seminario y mds tarde universidad. Esta determinacion la tomo el
obispo por propia cuenta, pues hasta el 9 de mayo siguiente no comunico al rey su decision
de destinar el convento de franciscanos ‘para una especie de colegio’, logrando posteriormente
del monarca que lo convirtiese en seminario conciliar. Por real cédula de 20 de marzo de
1789, el rey aprobo la institucion con el titulo de Real Seminario de San Buenaventura,
afiliado a la Universidad de Caracas para lo relativo a grados. El seminario, llamado de
san Buenaventura fue el origen de la universidad, actualmente denominada de Los Andes'.

Para fines del siglo XVIII, la Real y Pontificia Universidad de Caracas era el epicentro
en donde se impartian las primeras ideas del método cientifico y la fisica experimental. Sin
embargo, este proceso de afianzamiento del paradigma emergente fue traumatico, pues la
presencia del Santo Oficio de la Inquisicion mantenia la prohibicion de la ensefianza de la
ciencia moderna. Precisamente, el pionero, el fraile Baltasar de los Reyes Marrero, fue un
critico de la escolastica tardia, lo cual queda demostrado en su curso de filosofia natural y
logica que impartia en 1788, y en las nociones de algebra, aritmética y geometria por con-
siderarlas “(...) indispensables y necesarias para la verdadera inteligencia de la Fisica, y atin
de la misma Sagrada Teologia (...)”. También dio a conocer los principios fisico-matematicos
de Newton, las leyes de Kepler, el sistema de Copérnico, las teorias quimicas de Duvy, Stahl
y Lavoiser, y Cosh. Asi como las opiniones cientificas de Benjamin Franklin y Volta, acerca
de la electricidad. Lo cual, a la postre, le costo el cargo y un expediente del Santo Oficio que
lo separ¢ del cargo.

En el campo propiamente filosofico alento a los alumnos al estudio de las doctrinas de
Locke, Condillac, Leibnitz, Wolff, Bacon y Lamarck. Entre los discipulos encontramos a Rafael
Escalona Arguinzones (1773-1853)", Francisco Pimentel y Alejandro de Echezurifa. Escalona
Arguinzones regento la catedra de Filosofia en julio de 1797, siguiendo las instrucciones

14 Agregariamos una mas, y suben a XII, pues el Colegio de San Buenaventura de los Caballeros de Mérida (1785), recibié
el reconocimiento como Real y Pontificio. Cfr. Remedios Ferrero Micé, “La universidad en Venezuela durante el periodo
colonial bibliografia critica.., 115.

15 Dina Soto Arango, Historia de la universidad colombiana, tomo I. Historiografia y fuentes, (Tunja: UPTC, 1998).
16 Ibid., 116.

17 Hijo de Juan Luis de Escalonay de Francisca Arguinzones y Oviedo, emparentado con José de Oviedo y Bafios y hermano
de Juan de Escalona. Se destacd en derecho pdblico y doctorado en la doctrina canénica en la Real y Pontificia Universi-
dad de Caracas. Fue profesor de latin y alcanz prestigio por su dominio.
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de su maestro y tiene el mérito de sobreponerse a la rancia tradicion tomista y escotista al
continuar la ensefianza de la filosofia y fisica moderna.

En este contexto ingresa en 1798 a la Real y Pontificia Universidad de Caracas el estu-
diante de medicina José Maria Vargas, en donde obtuvo el titulo de bachiller en Filosofia en
1803 y de médico en 1808. Pero lo mas trascendental fue recibir las ideas de pionero del
pensamiento cientifico fundado en el método experimental, el cual fue fundamental para
su formacion cientifica.

En 1813 viajo a Edimburgo, Escocia, para perfeccionar sus estudios médicos' y cientifi-
cos. Recibio certificaciones honorificas en Anatomia, Cirugia, Cirugia Ocular, Odontologia,
Obstetricia, Quimica y Botanica'. Fue Miembro del Colegio Real de Cirujanos de Londres.
La trayectoria cientifica de Vargas en el desarrollo de la botanica en Venezuela no es nueva y
algunos esfuerzos preliminares por conocer este aspecto ya fueron adelantados en diferentes
periodos de las ciencias naturales venezolanas.

(...) el primer esfuerzo por entender la contribucion de Vargas a la botdnica fue publicado
por Adolfo Ernst (1877) en lo que puede considerarse como el andlisis mds detallado sobre
las colecciones botdnicas que hizo y su repercusion en los florecientes estudios botdnicos de
comienzos del siglo XIX. Parte de esta informacion fue producto del intercambio epistolar
que Ernst mantuvo con Alphonse y Casimir de Candolle, segunda y tercera generacion de la
renombrada familia de botdnicos ginebrinos. Posteriormente, Villanueva (1883) publica una
de las mds completas biografias de Vargas y le dedica un capitulo a su obra botdnica, gran
parte del cual reproduce la informacion aparecida en el trabajo que Ernst publico cinco aios
antes. Villanueva también incluyd el extenso intercambio epistolar que Vargas mantuvo con
varios de los mds notables botdnicos de su tiempo, entre ellos Augustin Pyramus de Candolle
(Ernst 1877), tal como fuera indicado por Tamayo & Moreno (2001) y corroborado en
esta investigacion, existen evidencias suficientes para afirmar que Vargas mantuvo estrecho
contacto con varios botdnicos, especialmente con A.R de Candolle, y llegé a convertirse en
el primer colector botdnico venezolano. Otro andlisis de la correspondencia entre Vargas y
varios botdanicos ginebrinos fue aparentemente iniciado también por el botdnico suizo Luciano
Bernardi (1920-2001) (P, Perret, com. pers.), pero el mismo nunca llego a concretarse®.

18 Por sus raices canarias, hace parte de la élite de médicos de ascendencia canaria que forjaron la nacién venezolana.
Manuel Herndndez Gonzalez, Medicina e llustracion en Canarias y Venezuela, (Tenerife: Ediciones La Idea, 2010).

19 Fred W. Stauffer, Rodrigo Duno de Stefano, Laurence J. Dorr, Fernand Jacquemoud y Nicolas Fumeaus, “Contribucion del
Dr. José Maria Vargas a las ciencias botanicas en Venezuela”, Acta Botanica Venezuela, 29 n.>1 (2006).
“Se describe la obra boténica del médico venezolano José Maria Vargas a través del seguimiento de los contactos
que mantuvo con botdnicos y naturalistas contemporaneos, y el estudio detallado de las muestras que personalmente
colectd en el Valle de Caracas. Las 200-300 colecciones que realiz6 Vargas se encuentran depositadas en al menos
seis diferentes herbarios extranjeros y representan evidencia suficiente para considerarlo como el primer colector de
plantas venezolano. La coleccién Vargasiana incluida en el Prodromus de Augustin Pyramus de Candolle es una de las
colecciones venezolanas de mayor importancia en cuanto a la relacién entre el nimero de muestras y la cantidad de
novedades taxondmicas. Se incluye una seleccion de imagenes inéditas de los especimenes Vargasianos depositados
en el herbario Candolleano (G-DC) del Conservatorio y Jardin Boténico de Ginebra y en los herbarios norteamericanos del
Jardin Boténico de Nueva York (NY) y el Instituto Smithsoniano (US)".

20 Ibid.
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Las historias conectadas de las universidades de la Nueva Granada 'y
Venezuela

La emergencia del método experimental genero resistencia en los padres y represen-
tantes de los estudiantes tanto en la Nueva Granada como en Venezuela. En esa direccion,
recordamos que en la Real y Pontificia Universidad de Caracas fue Cayetano Montenegro
un férreo opositor. En un proceso que veia desde la comunidad educativa y no desde la
propia universidad. El rector Juan Agustin de la Torre, del bienio 1789-1791, falla a su favor
del nuevo método alegando que “ninguna nacién ha hecho progresos de consecuencia por
las armas, por las artes, agricultura y comercio, hasta que se ha entregado al indispensable
cultivo de las ciencias™!. Antes bien, “desplego grandes esfuerzos para fundar una catedra
de Matematicas™*. Recordemos que la matematica y la fisica eran seguidas por el modelo
aristotélico, razon por la cual se convierte en el primer maestro en la ensefianza de la fisica
moderna en Venezuela®. En el caso de la Nueva Granada fue al revés. La oposicion a las
ideas del método vino desde la misma casa de estudios*.

Es un proceso que hay que construir de manera comparada, de la misma manera que
nos ensena el método para su estudio diseniado por Diana Soto Arango (1998), por eso se
deben destacar los aportes de fuentes que alimentan ese estudio, en el caso de Colombia:

el texto de Bohorquez Casallas (1956) La Evolucién educativa de Colombia. Este libro
plantea descripciones generales sobre la ensefianza colonial en las universidades, entre otras,
el Plan de Moreno y Escandon y el de Caballero y Gongora. (...) Alberto Ariza (1980) El
colegio —Universidad de Santo Tomds de Aquino de Santa Fe de Bogotd. (...) El mismo
autor realiza un estudio sobre fray Cristébal de Torres, Fundador del Colegio Mayor del
Rosario, (...) Fernando Campo del Pozo que ha escrito sobre la Universidad de San Nicolds
de Bariy el Colegio de San Miguel de Bogotd, (...) (sobre todo por) rescatar la figura del
Padre Padilla como ilustrado criollo. (...) En relacion al Colegio del Rosario, el trabajo
mds exhaustivo que conocemos hasta ahora, lo ha realizado Guillermo Herndandez de Alba
(1940) en los dos voliimenes de Cronicas del muy ilustre Colegio Mayor de Nuestra Sefiora
del Rosario de Santa Fe de Bogotd™.

Y en el caso de Venezuela es relevante agregar que la dependencia geopolitica del corregimiento
de Tunja (1561-1607)%, y luego del virreinato de Santa Fe de Bogotd hasta 1777, generé
una cooperacion muy importante en la formacion de los estudiantes en el nivel superior. Hay

21 Juan Agustin de la Torre, “Extracto del Discurso Econémico”, en Memoria de cien afios, editado por Rafael Fernandez
Heres, 100 (Caracas: Ediciones de la Presidencia de la Republica, 19871).

22 lidefonso Leal, Historia de la Universidad de Caracas (1721-1827) (Caracas: Ediciones de la Biblioteca de la Universidad
Central de Venezuela, 1963), 266.

23 José Pascual Mora Garcia, “Baltasar de los reyes Marrero (1752-1809): primer educador de la ensefianza de la fisica
moderna en la universidad de Caracas (lltimas décadas del siglo XVIII) (para una historia conectada de la historia de la
educacion en Colombia y Venezuela)". Revista Historia de la Educacion Latinoamericana 13 (2009): 5

24 Diana Soto Arango, (1992) “Polémicas de los catedraticos universitarios en Santa Fe de Bogota. Siglo XVIII". En Actas |
Coloquio Historia de la Educacién en Colombia. Bogota. Universidad Pedagégica Nacional. 1992, pp. 174-186.

25 Diana Soto Arango, (1998) p. 28

26 Javier Ocampo Lopez (2011) Los origenes fundacionales de la Villa de San Cristébal y el Antiguo Corregimiento de Tunja.
San Cristdbal: Editorial Fondo editorial Simén Rodriguez.
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que recordar que el antiguo Colegio de San Francisco Javier de Mérida (1629)*, fundado
por jesuitas neogranadinos, fue el pilar fundamental de la mentalidad educativa del Colegio
de San Buenaventura de los Caballeros de Mérida, génesis de la Universidad de Los Andes.
Pero hay otro aspecto por recalcar; pues los egresados del Colegio de San Francisco Javier de
Mérida viajaban a Bogotd en la colonia para terminar sus estudios en los Colegios Mayores®.

El impacto de la Ilustracion en la mente de los mas destacados ilustrados venezolanos
puede constatarse en la presencia de un movimiento que le apostaba a los cambios en las
ideas y el espiritu dieciochesco. Juan Agustin de la Torre enuncia las politicas educativas en
la Caracas de fines del siglo XVIII, en su “Discurso econdmico. Amor a las letras con relacion
a la agricultura y comercio”, dirigido al Real Consulado en abril de 1790:

Los ingenios no son regularmente comunes y generales para todas las ciencias, las incli-
naciones de los hombres son particulares y adictas a determinadas pretensiones, nacen con
cierta disposicion proporcionada para ser titiles en la vida civil en este o aquel destino (...)
Lejos entonces de ser titiles a la sociedad, resultan gravosos a los pueblos, se entregardn a la
vida holgazana, la autoridad de los magistrados no podrd reducirlos al trabajo y honestas
ocupaciones, estaran en la republica como los forzados en galeras; y por tltimo, no solo
mirardn con grande odio cualquier ejercicio util sino que también criaran tedio hasta de
sus mismas personas®.

Por su parte, Miguel José Sanz, en su “Discurso en el Acto de Instalacion de la Real Aca-
demia de Derecho Publico y Espanol”, seniala esas ideas pioneras del método experimental:
“Asi como la educacion y ejemplo deciden el caracter del hombre, que aunque tenga en
st las raices de la virtud moral, llega sin el apoyo de la razon ilustrada, a degradarse de su
dignidad, abandonandose a sus torpes pasiones y apetitos™.

En ambos casos se observa la influencia del Siglo de las Luces, al sembrar los andamios
mentales del imperio de las leyes y la razon ilustrada como principio fundamental de la
sociedad; principios que fueron desarrollados en Francia por Montesquieu, Rousseau, Diderot,
D Alembert y Condorcet. Pero también en los ilustrados espanoles: Cabarris, Campomanes,
Jovellanos® y Floridablanca.

Pero la resistencia al cambio pudo mas, y a pesar de las defensas iniciales hacia el espiritu
novedoso del pensamiento de Baltasar de los Reyes Marrero, se construye un juicio amparado
en las ideas del Santo Oficio de la Inquisicion. En 1789, siendo catedratico de Filosofia de
Seglares estallo una fuerte protesta contra él y se le acuso ante la Corte de Madrid de “infiel

27 José Pascual Mora Garcia, (2008) “El colegio San Francisco Javier de Mérida (1629) el primer colegio de los Jesuitas en
la Provincia de Venezuela”, Heuristica: revista digital de historia de la educacion, N°. 9.

28 Edda 0. Samudio A., José Del Rey Fajardo, Manuel Bricefio Jauregui. (2003) El Colegio San Francisco Javier en la Mérida
colonial: germen histérico de la Universidad de Los Andes. Mérida : Universidad de Los Andes, Ediciones del Rectorado.

29 Juan Agustin de la Torre. “Discurso Econémico. Amor a las letras con relacién a la agricultura y comercio.” Citado por
JesUs Andrés Lasheras. (1997): «Educacién y Estado en Venezuela: Historia de las bases ideoldgicas.» en Cuadernos de
Postgrado No. 16, Caracas-Venezuela, p. 46.

30 Miguel José Sanz, “Discurso en el Acto de Instalacion de la Real Academia de Derecho Publico y Espafiol” citado por
Rafael Fernandez Heres. (1985): Vertientes Ideoldgicas de la Educacion, Venezuela, Caracas, Ediciones Biblioteca de la
Academia Nacional de la Historia, p. 44.

31 Gaspar de Jovellanos. Memorial sobre Instruccion piblica., Citado por Jestis Andrés Lasheras. (1997) 1997): «Educacién
y Estado en Venezuela: Historia de las bases ideoldgicas.» en Cuadernos de Postgrado No. 16, Caracas-Venezuela, p. 45.
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a Dios”, que era practicamente una forma de excomunion publica, al mismo tiempo que se
le amenazo de hereje y de divulgador de “(...) maximas y doctrinas contrarias a las que el
Rey tiene mandadas, de mal vasallo, sedicioso y rebelde (...)".

Con estos cargos, fue llevado el asunto al Consejo de Indias en Cartagena, donde se dio un
veredicto en su contra, que lo obligd a ceniirse al pie de la letra a los estatutos universitarios;
ademas, se ordenod que las lecciones de algebra, geometria y aritmética no eran obligatorias
y solamente podian recibirlas aquellos estudiantes que voluntariamente lo expresaran.
Marrero debi6 pagar 793 pesos de multa por las costas del litigio. Y ante la amenaza de mas
sanciones peninsulares, renuncio6 a la catedra de Filosofia y se retir al oficio en el curato del
Puerto de La Guaira. Las causas fueron expiadas por los peninsulares y el 9 de septiembre
de 1800, cuando ejercia el cargo de tesorero de la catedral de Caracas, la Corona lo nombro
maestrescuela y cancelario de la Real y Pontificia Universidad, el cual desempenio hasta su
fallecimiento™.

Con el advenimiento de la universidad republicana, gracias al decreto de 1826 del vi-
cepresidente Francisco de Paula Santander, se cambia la denominacion colonial de 1a Real
y Pontificia Universidad de Caracas por la de Universidad Central de Venezuela. Como un
reconocimiento postumo al claustro universitario, el rector, Dr. José Maria Vargas, emitio
un acuerdo el 8 de octubre de 1827, que consagro a Marrero como “Ilustre fundador de la
Filosofia Moderna en Venezuela” y ordeno que los graduados “(...) lleven en sus titulos de
bachiller, licenciado y maestro, la nota de discipulos de este inmortal Maestro (...)"*.

3. Estatutos de la universidad republicana en las manos del rector José
Maria Vargas

Luego de haber realizado una vida académica en Europa, Vargas regreso a Venezuela
para ser parte del apoyo a Simon Bolivar. Por eso, en 1827 fue basica su contribucion en la
redaccion de los Estatutos de la Universidad de Caracas.

Su trayectoria es fundamental en la cimentacion del espiritu cientifico y en el aporte del
civilismo en la construccion de la nacién venezolana que se expresa en las Actas del Claustro
del Pleno Universitario. En este punto destacaremos algunas contribuciones que fueron
primordiales como dogmatica de las constituciones de la emergente universidad republicana:
el claustro universitario; los cancelarios y sus responsabilidades en la gestion universitaria;
el estado de las rentas para sufragar los pagos de los catedraticos y bedeles; los roles de los
profesores; el estado del tema de la ciencia experimental; 1a relacion de sanciones o castigos;
los compromisos de los estudiantes y los beneficios y normas; la eliminacion de la figura
del censor regio; la exoneracién del servicio militar para los estudiantes; la eliminacion del
prejuicio de la “limpieza de sangre” para ingresar a la universidad,; la infraestructura y fachadas
de la institucion; el proceso de eleccion del primer rector republicano; las obras pias como

32 lldefonso Leal. (1997): “Baltasar de los Reyes Marrero” en Diccionario de la Fundacién Polar. Caracas. Ediciones de la
Fundacidn Polar. Tomo Il p. 63.

33 Caracciolo Parra Pérez. (1934) Filosofia Universitaria Venezolana, Caracas, Ediciones de la Secretaria de la Universidad
Central de Venezuela. (1ra. edicion 1934, Caracas. Editorial Suramérica.) p. 61. Cfr. Libro de Claustros, 1799-1843, f. 184.
Archivo Universitario. La junta universitaria estuvo presidida por el Dr. José Maria Vargas, Rector.
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escenarios para el sostenimiento de la universidad; la donacion de las Obras Clasicas de
Miranda por parte de su hijo Leandro, segtin voluntad de este; el apoyo a la integridad de
Colombig; la fundacion de las catedras para la ensefianza del inglés y francés; la consagracion
del derecho de jubilacion de los profesores; 1a universidad como junta protectora del Colegio
de Ninas Educandas; las relaciones con otros rectores de Colombia, como en el caso del
rector de la Universidad de Popayan, la exoneracion de los pagos para el derecho de grado
del bachiller Medardo Medina, por ser de notoria pobreza; entre otros aspectos que constan
en sus Estatutos.

a. Responsabilidad social de la Universidad Central de Venezuela. Es notable destacar
que, antes de las conquistas del Estado social de derecho del siglo XX, se pueda
dar este testimonio del caso del expediente de exoneracion de los pagos para el
derecho de grado del bachiller Medardo Medina, por ser de notoria pobreza.

b. Laexclusion por la condicion social. Es el caso de la dispensa solicitada por ser
mulato o pardo, la cual fue negada por la universidad colonial. Como ejemplo
estan los casos del Acta 207, de 10 de septiembre de 1803, “Sobre las reales
Cédulas de Diego Mejias en que S. M. le dispensa de la calidad de mulato para
el uso, trato, alternativa y vestido con las demas gentes del pueblo™*. La decision
del claustro no fue favorable, pues alego que el canal de esa solicitud “sea con
intervencion del Claustro pleno”.

c. Al'Acta 208 del 23 de septiembre de 1803, “Sobre la pretension de Lorenzo
Mejias Bejarano de calidad pardo, para ingresar como cursante de la Universidad
de Caracas”, fue denegada, alegando que “no tiene facultad el claustro para otro
distinto procedimiento, se le haga entender al mencionado Bejarano espere la
resolucion del Supremo Tribunal™.

d. LaJunta Suprema de Caracas, segiin consta en el Acta 256 de 8 de octubre de
1810, certifica el derecho a jubilacion al Dr. Juan German Roscio “y en conse-
cuencia se acordd que quedando inteligenciado el Claustro de la dispensa que le
ha hecho la Suprema Junta de los afos que le faltaban para obtenerla conforme a
Estatuto y de la efectiva jubilacion, esta pronto por su parte aguardarle en comun
y particular los honores y exenciones que le corresponden (...)™.

e. ElActa378 demanda sobre “la eliminacion de azotes y palmetas en las escuelas™".
Un antecedente acerca de la historia de los castigos escolares, que, si bien se legisla
para la escuela dependiente de la ilustre y Pontificia Universidad de Caracas y
de la Municipalidad, con fecha 9 de noviembre de 1825, no fue el caso que se
hiciera para todo el departamento de Venezuela dependiente de la Republica de
Colombia. Como sabemos, desde 1821 integraba un solo cuerpo geopolitico con
la denominada Gran Colombia. En investigaciones realizadas en la ciudad de La
Grita, dependiente de la Gobernacion de Mérida de Maracaibo, hemos podido

34 lldefonso Leal. (2010) La Universidad de Caracas en los afios de Bolivar (1783-1830) Tomo Il. Caracas: Ediciones Biblio-
teca de la Uni8versidad Central de Venezuela. p. 69

35 Pp.70-71.
36 P135.
37 P342.
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constatar los casos de violencia escolar en las escuelas, con castigos que habian
sido prohibidos™.

f. El establecimiento de la catedra de francés, segtin Acta 380, y de la catedra de
inglés, Acta 397 de 6 de febrero de 1827, “el sefior Rector expuso que no habiendo
todavia en esta Universidad catedra de idioma inglés, el sefior Felipe Santiago
Puglia se ofrece a darla por los estipendios que estipule con los alumnos que retina,
anadiendo creerlo bastante calculado para la ensenianza™®. Este tema marca un
hecho relevante, pues mientras se prohibia la ensenanza de la obra de Jeremy
Bentham en Bogota, en Caracas se instalaba la ensefianza del inglés. Un parangén
que deja muchas lecturas de fondo. Bentham, en efecto, ejercié influencia en la
Universidad Central de Bogota durante la etapa de la Gran Colombia cuando
fue adoptado su texto “Principios de Moral y Legislacion (1789) en los estudios
de Derecho™!. Aspecto corroborado en la obra de Carlos Barrera Martinez*.

g. Losaires de la Ilustracion hicieron posible los procesos de cambio en la conquista
por el derecho de leer en la lengua materna; un antecedente de decolonizacion del
saber para el caso de las clases de filosofia, segtin Acta 375: “Sobre la iniciativa del
senior doctor Felipe Fermin Paul relativa a la dotacion de Cétedras, un decreto del
Poder Ejecutivo disponiendo la lectura de los cursos de Filosofia en Castellano y la
solemnidad de una centuria que cumple esta Universidad de Caracas. Se solicita
de su Excelencia el Libertador Bolivar destine fondos para dotar la Universidad™.

h. El Acta 384 certifica la eleccion del rector José Maria Vargas: “Sobre lo mismo.
Lectura del Decreto del Libertador Simén Bolivar relacionado con el Rectorado
de la Universidad™*.

i. El Acta 385 certifica “Sobre el Plan Provisorio de Estudios y Estatutos de la
Universidad™.

j. ElActa 389, del 29 de abril de 1827, establece los fundamentos de la Universidad
Republicana: “Sobre el examen del proyecto de nuevos Estatutos Republicanos
para la Universidad que debe sancionar el Libertador Simoén Bolivar™.

k. El Acta 392, del 15 de julio de 1827, prescribe la visibilidad y “Publicacion de
los Estatutos Republicanos de la Universidad™’.

38 José Pascual Mora Garcia, (2006) “Historia de la evaluacién y del castigo escolar en el Cantdn de La Grita.
Estudio de caso: maestro José Roo. (1830-1840)." Revista Evaluacion e Investigacion. Vol. 1, No. 2. julio - diciembre. http:/
www.saber.ula.ve/handle/123456789/4889.

39 lldefonso Leal, La Universidad de Caracas en los afios de Bolivar... p. 349
40 P.390.

41 BELLO, Andrés. (1951): Filosofia del Entendimiento y otros escritos filoséficos. Caracas. Ediciones Ministerio de Educa-
cién. Si tuviéramos que juzgar la herencia de Baltasar de los Reyes Marrero tendriamos que revisar esta obra de Andrés
Bello.

42 Barrera Martinez, Carlos. Benthamismo y Antibenthamismo en Boyacd. Tunja: Academia Boyacense de Historia.
43 P 331.
44 P 3%9.
45 P 360.
46 P 369.
47 P392.
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. ElActa 395, del 8 de octubre de 1827, estatuye sobre las “Obras Pias de Chuao,
Cata y Tacata y otras adjudicadas a la ensenianza publica™.

El tema del racismo en la universidad colonial ha sido un punto de tratamiento especial
por los historiadores®. En efecto, aunque José Maria Vargas no tuvo problema de demostrar
la limpieza de sangre, si se recuerda el caso de Juan German Roscio™, quien debi6 probarla
para poder ejercer sus grados de derecho: “Lo cierto es que a Roscio se le aplico rechazo por
su dudosa limpieza de sangre, la cual le valio el veto en 1796 para ingresar al Colegio de
Abogados de Caracas. El proceso durd hasta 1800 cuando fue admitido luego de un litigio™.
A pesar de que la medida “empez6 a resquebrajarse a partir de las ‘Gracias al Sacar’, otorgadas
a fines del siglo XVIIIL. Tras la cédula de 10 de febrero de 1795 (posterior a la de 3 junio de
1773), por la que se dispenso la calidad de pardo mediante servicio pecuniario de 500 reales
de vellén y de quinterén por 800, el Ayuntamiento de Caracas entré en conmocion y envid
un informe al rey el 28 de noviembre de 1796, en el que senalaba: ‘porque ademas de todo
lo que queda expuesto, se franquea a los Pardos, y se facilita por medio de la dispensacion de
su baja calidad la instruccién de que hasta ahora han carecido y deben carecer en adelante.
Hormiguearan las clases de estudiantes mulatos: pretenderan entrar en el Seminario (...)”.
Esta aclaracion es muy relevante, en cuanto muestra la fuerte discriminacion para poder
acceder a la universidad e incluso ejercer los cargos.

La anécdota entre un civilista como José Maria Vargas y un guerrerista
como Pedro Carujo

La herencia de los Libertadores y el guerrerismo de los caudillos macero en Venezuela una
tendencia golpista, al creerse con derechos especiales por ser herederos de los Libertadores.
Especialmente por la asonada del 8 de julio de 1835, tras el estallido de la Revolucion de
las Reformas dirigida por Santiago Marifio y Pedro Carujo®, Vargas se vio obligado a salir
del pais dejando a José Antonio Paez la direccion del ejército constitucional. Sofocada la
rebelion, regreso a su cargo; no obstante, renuncio en abril de 1836.

Su obra civilista no pudo ser consolidad desde la Presidencia de la Reptiblica, pues no
dejaron proyectar su labor cuando fue presidente. Pero la ciencia gané un cientifico, fue una
gran oportunidad para poder desarrollar la inmensa vocacion de naturalista:

Vargas regresa a Venezuela a fines de 1825 y ya en 1829, siendo presidente electo de la
Sociedad Economica de Amigos del pais, hace publicar algunas ‘memorias’ sobre el café,
cacao, anil, vainilla, tabaco, algodon y otros frutos. De igual manera, propicio la fabricacion

48 P 387.

49 Manuel Lucena Salmoral. (2006) “El racismo de la Universidad Indiana: ni mestizos, ni zambos; menos aun negros. En
Politicas Universitarias en Latinoamérica: Historia y Perspectivas. Diana Soto & José Rubén Jardilino. (Directores) Rude-
colombia, Uninove: Sao Paulo- Brasil, pp. 31- 40.

50 José Pascual Mora, (2012) “Juan German Roscio: precusor de los derechos de género en los procesos de independencia
en Venezuela." Aldea Mundo 17, no. 33 (2012):23-29. https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=54332636004

51 Ibid., 26.

52 Reinaldo Rojas. (2023) “Vargas y Carujo’, en El Nacional, 10/09/2018. https://www.eluniversal.com/el-universal/20012/
vargas-y-carujo.
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de algunos modelos de maquinas agricolas, entre ellas una mdquina para descascarar arroz
(Ernst 1877). Entre los aios 1829 y 1834, involucrado enteramente con la vida universitaria
y alejado de las tensiones politicas que vivia Venezuela, Vargas se da a la tarea de enviar
muestras de plantas venezolanas a renombrados botdnicos europeos, siendo el mds destacado
de ellos Agustin Pyramus de Candolle. Este fue un periodo de esplendor para el desarrollo de
Vargas como botdnico. En 1835 deja el ambito académico y consecuentemente se ve reducida
su contribucion botdnica ya que se involucra con la convulsionada vida politica del pais. En
ese mismo afio es nombrado Presidente de la Repuiblica (representa el primer presidente civil
en la vida politica de Venezuela), pero en 1836 renuncia definitivamente al cargo debido a
presiones politicas. A partir de 1837 reanuda sus labores universitarias en las cdtedras de
Anatomia, Cirugia, Obstetricia, Quimica, realizando esfuerzos por introducir la botdnica
como disciplina universitaria. A partir de este momento, hasta su muerte en Nueva York en
1854, aparentemente no pudo continuar involucrdandose de manera activa con la botdnica;
sin embargo, la correspondencia expuesta por Villanueva (1883) sugiere un gran intercambio
de ideas sobre plantas nativas con Fermin Toro™.

El caso es que la llamada “carujada” sigue presente en los andamios mentales de los
venezolanos.

El tema puede parecer lejano, de una Venezuela del siglo XIX que segin
Antonio Arrdez tuvo treinta y nueve (39) revoluciones entre 1830 y 1903. Sin
embargo, lo duradero de aquel conflicto son las nociones de poder y de ley que
alli van a estar presentes. En su biografia sobre Vargas, Andrés Eloy Blanco recrea
el enfrentamiento entre ambos hombres cuando Carujo, a la cabeza del batallon
Anzoategui, pone bajo arresto al presidente Vargas el 8 de julio de 1835. Alli,
Carujo le increpa: ‘Serior doctor, usted sabe ya del pronunciamiento. Evitenos
los males tremendos que pueden sobrevenir (...) Los gobiernos son de hecho™*.
En el epilogo del trabajo nos permitimos reproducir el analisis de Rojas (2018)
por ser presentar una excelente sintesis de lo que significa la figura del Rector
y Presidente de Venezuela, José Maria Vargas: “Vargas le responde: ‘Permitame
usted, el gobierno de Venezuela no es de hecho; la nacion se ha constituido
legitimamente y establecido su gobierno, hijo de un grande hecho nacional y
de la voluntad de todos, legitimamente expresada’. Efectivamente, Vargas habia
sido electo por sufragio en 1835, en contienda con Soublette, candidato de Péez,
bajo un sistema electoral de segundo grado, donde solo votaban quienes sabian
leer y escribir y contaran con propiedades o con sueldos por el ejercicio de una
profesion, oficio o industria. Por eso se denominaban gobiernos oligarquicos y
conservadores. ;Qué mds se dicen Vargas y Carujo? Dice el militar: ‘El derecho,
senor doctor, viene del hecho; una revolucion produjo el gobierno que usted
ha servido, ésta producira otro, que mas tarde se llamara derecho; la nacion
acogera esta causa como acogio aquella’. Es decir, solo la fuerza produce los
cambios politicos legitimos y efectivos. Y, ;quién tiene la fuerza de las armas
en la Reptiblica? Vargas le responde: ‘Usted me habla de la voluntad futura de
la nacion; yo le hablo de la presente. La que usted cita no tiene mas autoridad
que su palabra; la que yo obedezco esta escrita: es la Ley fundamental de la

53 Fred W. STAUFFER, Rodrigo DUNO de STEFANO, Laurence J. DORR, Fernand JACQUEMOUD y Nicolds FUMEAUX. “CON-

TRIBUCION DEL DR. JOSE MARIA VARGAS A LAS CIENCIAS BOTANICAS EN VENEZUELA."

54  Ibid.
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sociedad venezolana, dada por sus legitimos representantes, con verdadera
mision. Si el derecho viene después del hecho, ha de ser de un hecho grande,
nacional, en el estado primitivo de la sociedad, y no el hecho tumultuario de
una guarnicion militar, que no puedo, ni debo considerar sino tal como las

leyes lo conocen y califican™.

Todavia se mantiene el criterio errado de que el poder militar esta por encima del poder
civil; Vargas fue un martir de esa mentalidad guerrerista. El propio historiador Gonzalez
Guinan parece adherirse a ese criterio: “El segundo presidente de Venezuela no debia ser
un ciudadano civil, sino un ciudadano militar, porque el militarismo venezolano estaba
constituido por una falange de hombres muy notables por sus servicios a la independencia
(..) Ese militarismo se creia, y con razon, el fundador de la Patria (...)™.

Conclusiones

La universidad no solo fue emporio de formacion en la emergencia y comprension de la
ciencia experimental, ademas de las ideas de la Ilustracion, sino que sirvio de aposento para
macerar las ideas de la independencia entre los que ejercieron el liderazgo en la composicion
del texto constitucional, entre otros. Por cierto, el primer texto fue aprobado después de un
proceso constituyente el 21 de diciembre de 1811.

La emergencia del método experimental genero resistencia en los padres y representantes
de los estudiantes tanto en la Nueva Granada como en Venezuela

En las Actas del Claustro del Pleno Universitario de la Universidad Central de Caracas
se pueden constatar los avances de la comprension republicana. En este punto se pudieron
comprobar los fundamentos de las constituciones que rigieron el claustro universitario, por
ejemplo: 1. Los cancelarios y sus responsabilidades en la gestion universitaria; 2. El estado de
las rentas para sufragar los pagos de los catedraticos y bedeles; 3. Los roles de los profesores;
4. El estado del tema de la ciencia experimental, especialmente los adelantos de la escuela de
medicina; 5. La relacion de sanciones o castigos, y la eliminacion de los romanudos sistemas
de castigos escolares; 6. Los compromisos de los estudiantes y los beneficios y normas; 7. La
eliminacion de la figura del censor regio, que regulaba los libros que se autorizaban para el
estudio; 8. La exoneracion del servicio militar para los estudiantes, como un reconocimiento
del espiritu civilista del egresado; 9. La eliminacion del prejuicio de la “limpieza de sangre”
para ingresar a la universidad, y la integracion de un criterio para superar el racismo como
modo de control social para la permanencia y grados, asi como el ejercicio profesional; 10.
La solicitud de un financiamiento sostenible para mejorar la infraestructura y fachadas de
la institucion; 11. La implantacién de un proceso de eleccion del rector, lo que en la com-
prension republicana significaba una avance para el principio de constituyente originario
en los profesores y estudiantes; 12. La regulacion para el financiamiento de la universidad

55 Ibid.
56 Ibid.
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con los recursos de las obras pias, caso Obra Pia de Chuao,”” como escenarios para el
sostenimiento de la universidad; 13. La donacién de las Obras Clasicas de Miranda por
parte de su hijo Leandro, segin voluntad de este; 14. Apoyo a la integridad de Colombia;
15. La fundacion de las catedras para la ensenianza del inglés y francés; 16. La consagracion
del derecho de jubilacion de los profesores; 17. La universidad legisla a favor de la junta
protectora del Colegio de Ninas Educandas; 18. El antecedente de la internacionalizacion
del curriculum, al mantener relaciones con otros rectores de Colombia, como en el caso del
rector de la Universidad de Popayan; 19. La tasa de retorno social de la universidad, el caso
de la exoneracion de los pagos para el derecho de grado del bachiller Medardo Medina, por
ser de notoria pobreza.

Dejamos apenas esbozada para otro trabajo la dimension del gran defensor del consti-
tucionalismo que fue José Maria Vargas, ante la asonada de Carujo.

Financiamiento

Sin Financiacién.
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Originalidade/contribuicao: A pedagogia libertaria, que deitou suas raizes
no socialismo e no anarquismo europeus, teve impactos no Brasil com a presenca
de imigrantes estrangeiros, no entanto, o seu desenvolvimento histérico contou
com a militancia de brasileiros ou estrangeiros radicados no pats.

Método: Metodologicamente procuramos empreender o resgate biblio-
grafico sistematico das obras dos pensadores libertarios classicos e daqueles
autores que, na contemporaneidade, procuram analisar e refletir sobre o papel
da pedagogia libertaria.

Estratégias/coleta de dados: A revisio bibliografica critica e sistematica
nos permitiu localizar os matizes da acéo e do pensamento libertario que se
manifestou educacionalmente, observando os principios anarquistas, dentre os
quais o internacionalismo e o levantamento de informacoes sobre os caminhos
historicos percorridos pelo movimento operario brasileiro, desde a realizacio
do Primeiro Congresso Brasileiro, de 1906, até os intentos da implantacao de
escolas operarias, livres ou racionalistas, em geral, desde o fim do século XIX
e, em particular, no inicio do século XX.

Conclusdes: O contexto historico da época do surgimento da Escola Moder-
nan.’ 1, criada pelos anarquistas como modelo e que teve  frente Joao Penteado,
professor anarquista oriundo do interior paulistano a experiéncia paulista é
significativo, ja que neste periodo temos os registros da Escola Modernan.® 1,
criada como protétipo pelos anarquistas nos anos iniciais da década de 1910,
em busca de uma alternativa proletaria as dificuldades politicas, economicas e
sociais que haveria de perdurar por muitos anos, néo sem revezes, refluxos e
mudancas em designios educacionais e pedagogicos.
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Palavras-chave: Anarquismo; escola libertdria; Escola Moderna de Sdo
Paulo; histéria da educacdo; Jodo Penteado.

Bibliographical and conceptual foundations
for the study of the history of the Escuela
Moderna de Sdo Paulo (1912-1940)

Abstract

Objective: The manuscript aims to present some bibliographical information
and fundamental theoretical contributions to aid in the historical understanding
of the pedagogical praxis of the Escuela Moderna de Séo Paulo, an experience
within the Brazilian anarchist movement that unfolded in the city of Sdo Paulo
in the first half of the 20th century.

Originality/contribution: Libertarian pedagogy, rooted in European so-
cialism and anarchism, made its mark in Brazil through the presence of foreign
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immigrants; however, its historical development involved the activism of both
Brazilians and foreign residents in the country.

Method: Methodologically, we conducted a systematic bibliographic review
of works by classical libertarian thinkers and contemporary authors who analyze
and reflect on the role of libertarian pedagogy:.

Information Strategies/Data collection: Through a critical and systematic
literature review, we identified the nuances of libertarian action and thought
as manifested in education, observing anarchist principles, including interna-
tionalism. We also gathered information on the historical paths taken by the
Brazilian labor movement, from the First Brazilian Congress in 1906 to efforts
to establish worker, free, or rationalist schools, particularly in the late 19th and
early 20th centuries.

Conclusions: The historical context surrounding the emergence of Escola
Moderna n° 1 was created as a prototype by anarchists in the early 1910s, in
search of a proletarian alternative to the political, economic and social difficulties
that would persist for many years, not without setbacks, ebbs and flows and
changes in the educational and pedagogical spheres.

Keywords: Anarchism; libertarian school; Escuela Moderna de Sao Paulo;
history of education; Juan Penteado.
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Bases bibliograficas y conceptuales para
el estudio de la historia de la escuela
moderna de Sao Paulo (1912-1940)

Resumen

Objetivo: El manuscrito se preocupa por presentar algunas informaciones
bibliograficas y subsidios tecricos elementales con el objetivo de contribuir a la
construccion del conocimiento histérico de la praxis pedagégica de la Escuela
Moderna de Sao Paulo, una experiencia del movimiento anarquista brasilefio
que se desarrollo en la ciudad brasileiia de Sao Paulo (SP), en la primera mitad
del siglo XX.

Originalidad/aporte: La pedagogia libertaria, que tuvo sus raices en el
socialismo y el anarquismo europeo, tuvo impactos en Brasil con la presencia
de inmigrantes extranjeros, sin embargo, su desarrollo historico incluyo la
militancia de brasilefios o extranjeros residentes en el pais.

Método: Metodologicamente buscamos emprender una recuperacion
bibliografica sistematica de las obras de pensadores libertarios clasicos y de
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aquellos autores que, en la época contemporanea, buscan analizar y reflexionar
sobre el papel de la pedagogia libertaria.

Estrategias/recoleccion de datos: La revisién bibliografica critica y sis-
tematica permiti¢ ubicar los matices de la accion y el pensamiento libertario
que se manifest6 educativamente, observando principios anarquistas, incluido
el internacionalismo y recopilando informacion sobre los caminos historicos
recorridos por el movimiento obrero brasilefio, desde el holding del Primer
Congreso Brasilefio, en 1906, a los intentos de implementar escuelas obreras,
libres o racionalistas, en general, desde finales del siglo XIX y, en particular, a
principios del XX.

Conclusiones: El contexto histérico del surgimiento de la Escola Moderna
n° 1, creada como prototipo por anarquistas en los primeros arios de la década
de 1910, en busca de una alternativa proletaria a las dificultades politicas, eco-
noémicas y sociales que persistirian durante muchos afios, no sin contratiempos,
reflujos y cambios en el ambito educativo y pedagogico.

Palabras clave: Anarquismo; escuela libertaria; Escuela Moderna de Sao
Paulo; historia de la educacion; Juan Penteado.

Introducao

O presente manuscrito se prende ao levantamento de informacdes gerais e de subsidios
tedricos elementares que favorecam e possam contribuir com o desenvolvimento de estudos
histéricos preocupados em examinar a praxis pedagogica libertaria que se produziu na cidade
de Séo Paulo (SP), desde o ano de 1912 até os primordios da década de 1940. A educacio
libertaria constituiu e foi parte significativa do projeto social do movimento anarquista,
iniciado no século XIX, na Europa, tendo impactos no Brasil, especialmente, através de
imigrantes portugueses, italianos e espanhdis que estiveram presentes na formacao da classe
trabalhadora brasileira.

Embora no Brasil tenham recebido fiscalizacio e até mesmo a influéncia normativa da acdo
do Estado, as escolas libertarias nao pertenceram aos sistemas escolares institucionalizados,
consistindo o seu fazer educativo em praticas marginais, nao formais e de incidéncia periférica,
relativamente, aos acontecimentos historicos educacionais que se processaram no pais.

O modelo referido aqui para a educacéo libertaria vem da pedagogia libertaria, formulada
a partir das criticas do chamado socialismo utépico a dominacao burguesa na sociedade
capitalista do século XIX. Naquele contexto se esbocou um projeto educacional junto as
fileiras da Associacdo Internacional dos Trabalhadores (AIT), mais tarde conhecida como
a Primeira Internacional, que havia sido fundada em 28 de setembro de 1864, “por re-
presentantes de sindicatos de trabalhadores do setor comercial, industrial, por sociedades

Rev. hist.edu.latinoam - Vol. 26 No. 43, julio - diciembre 2024 - ISSN: 0122-7238 - pp. 99 - 119



Bases bibliograficas e conceituais para o estudo da historia da escola moderna de Sao Paulo (1912-1940)

mutualistas, agrupamentos de intervencdo no setor cultural, organizacoes politicas e de
carater conspiratorio contra o capital™.

O educador francés Paul Robin (1837-1912), um dos seus participantes e, como muitos
socialistas, critico dos sistemas escolares, de origem liberal-burguesa, foi o inspirador de
Francisco Ferrer, educador catalao criador do modelo das Escolas Modernas, cuja fundacéo
da primeira se deu em 1901 em Espanha.

A pedagogia libertaria tem raizes no pensamento socialista. Este, no entanto, nao pode
ser entendido de modo homogéneo. Nascido no seio da sociedade burguesa industrial
do século XIX, como sua critica e busca de sua superacao social, compreendeu correntes
diversas ao longo do tempo.

Nao se trata aqui de conhecer e de se produzir uma cartografia critica da sua heterogenei-
dade, mas apenas destacar os principios basicos presentes no ideario anarquista, quais sejam
o ataque a qualquer tipo de autoridade e hierarquia, o anticlericalismo, o associativismo ou
principio federativo, a defesa do principio da autogestéo, da acao direta, livre e individual.

A proposta educacional anarquista baseou-se nos postulados da educacio integral e do
ensino racional. Destacam-se, neste sentido, alguns principios como a concepcao integral
do ensino, que deveria ser tedrico, pratico, intelectual e moral, em que sao desenvolvidas
atividades de trabalho manual; também uma educacao antiautoritaria, como queria Bakunin,
um dos pensadores do ideario anarquista, cuja relacao professor-aluno fosse natural, espon-
tanea e livre, em lugar de uma relacio de poder; a instrucéo deveria se cientifica, racional e
nao dogmatica, de carater eminentemente ideologico.

Em 1904, no Rio de Janeiro, Fabio Luz e Elysio de Carvalho (1880-1925), organizaram
a Universidade Popular. Apos o fuzilamento de Ferrer em Barcelona, por forcas da repressao
em 19009, foi criada uma Comissao Pro-Escola Moderna e os anarquistas brasileiros (dos quais
muitos imigrantes) empenharam-se na fundacéo desses institutos em diferentes localidades,
mormente, urbanas do pais*.

A Escola Moderna n° 1 de Sao Paulo’ foi fundada em 13 de maio de 1912, por Jodo
Penteado (1877-1965). Em 1913, foi criado a Escola Moderna n® 2 por Adelino Tavares de
Pinho (SILVA, 2009). Houve nticleos no Sul e no Nordeste do pais, e no interior paulista.

A perseguicdo em terras brasileiras ndo tardou e, em 1919, a Escola Moderna n° 1 foi
um de seus alvos. Nos anos 1920, durante o governo Arthur Bernardes, a repressao aos
anarquistas e, de resto, aos movimentos de esquerda, no contexto da chamada “questéo social”,
foi crescente. Outros fatos completam o quadro histérico, tais como o movimento tenentista,
especialmente, a completa faléncia do governo em deter a Coluna Prestes, a polarizacio

3 Cassio Diniz, Carlos Bauer e Isabella Delcorso, “A educagdo na Internacional Comunista”, EccoS - Revista Cientifica, Sdo
Paulo, n.° 51 (2019), e15894. https://doi.org/10.5585/EccoS.n51.15894. Acesso em: 11 de dez. de 2023.

4 Regina Célia Mazoni Jomini, “Uma educagao para a solidariedade: contribuigdo ao estudo das concepgdes e realizagoes
educacionais dos anarquistas na Republica Velha” (Mestrado em Educagéo - Faculdade de Educagéo, da Universidade
Estadual de Campinas FE/UNICAMP Campinas, 1993).

5 AEscola Moderna n° 1 foi dirigida por Jodo Penteado, seu fundador. Os registros dessa experiéncia compdem um fundo
documental do Centro de Meméria da Educagao da Faculdade de Educagao da Universidade de Séo Paulo - CME-FEUSP.
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politico-ideoldgica no plano interno e externo causada pela ascensdo dos fascismos, além
das lutas do movimento operario.

Alguns Centros de Cultura Social fundados pelos anarquistas na década de 1930 repre-
sentaram forca de resisténcia no regime varguista, de carater autoritario e avesso aos esforcos
organizativos autdnomos da classe trabalhadora®.

Ocorre que a perseguicao ao movimento anarquista é mais remota’. Em Sao Paulo, a
partir de 1920, muitas escolas modernas fecharam, havendo deportacdes, prisdes e mortes
de militantes. O movimento das escolas modernas perdia sua efervescéncia dos anos 1910.
A Escola Moderna n.° 1 perdurou até 1958, em cujo periodo adotou varias denominacoes,
sucessivamente: Escola Moderna, Escola Nova, Academia de Comercio Saldanha Marinho,
0 que, por si so, além do fato de estar sob a direcéo, por muito tempo, de Joao Penteado,
nao se pode ter como garantia de uma longa vida do seu carater libertario anarquista.

De qualquer modo, a experiéncia da Escola Modernan® 1 é de significativa importancia,
na medida em que se insere no contexto da histéria da educacéo brasileira e do movimento
operario, uma vez que se verificou nos dois primeiros decénios do século XX uma hegemonia
da ideologia anarquista entre os trabalhadores brasileiros.

A educacao libertaria e a historia “vista de baixo”

A discussdo sobre os fundamentos teoricos e conceituais com o intuito de subsidiar
os estudos preocupados em localizar a importancia da Escola Moderna n° 1 se insere no
ambito da historia da educacao, campo eivado de disputas politicas e ideologicas e, como
lembra Miriam Jorge Warde®, a ciéncia historica e a pesquisa educacional andaram apartadas
por muito tempo, de tal forma que néo é possivel pensar que os impactos de tendéncias
na primeira, incidam na segunda, algo que nos ajuda a entender as razdes das chamadas
convergéncias nas pesquisas em educacio no Brasil, entre 1971 e 1984, ndo tiveram a
pesquisa historica como base.

Analisando a producio cientifica no campo das pesquisas educacionais nas décadas de
1970 e 1980, Warde considera que, de modo geral, a histéria da educaczo se constitui mais
como uma ciéncia auxiliar das “ciéncias da educacio” néo se constituindo como um corpo
disciplinar denso e rigoroso, que faz jus a métodos proprios dos quais néo se podem abrir mao.

Em sua origem, a trajetoria da pesquisa preocupada com a historia da educacao nao
surgiu pela mao de historiadores, mas, principalmente, foi proveniente dos pesquisadores
académicos inseridos nos programas de pds-graduacio em educacio.

6  Antonio Arnoni Prado (Org.), Libertarios no Brasil: memdria, lutas, cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986. Edgard Rodrigues.
Anarquismo no teatro, na escola e na poesia (Rio de Janeiro: Achiamé, 1992).

7  Paulo Ghiraldelli Junior, Educagdo e movimento operario. (S&o Paulo: Cortez: Autores Associados, 1987).
8  Mirian Jorge Warde, “Anotagdes para uma historiografia da educagdo brasileira”, Em aberto Vol. 3, n.° 23 (1984): 1-7.
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Neste sentido, formou-se certa lacuna de uma auténtica “historia da educacao”, nao porque
nao fora elaborada por historiadores, mas porque tendeu a negligenciar o rigor e os métodos
do historiador, em particular, e das ciéncias sociais, de modo mais geral e em certa medida’.

De nossa parte, estes subsidios buscam contribuir com uma aproximacao com a perspectiva
histéria da educacao, sob um viés especifico, distanciando-se da abordagem histérica mais
tradicional. As primeiras escolas histéricas — a primeira escrita da histéria sob o método
cientifico — foram influenciadas pela visao positivista do conhecimento histérico.

Na Alemanha, esse espirito de crenca na objetividade do conhecimento que, por isso
mesmo, adquire uma dimensao de infalibilidade, esteve presente no método de critica das
fontes historicas postulado por Leopold Von Ranke. Na Franca esse mesmo movimento se
deu a partir de 1876, com a edi¢do da obra Introducdo aos Estudos Historicos, de Langlois
e Seignobos que haveria de se constituir numa espécie de manual para aquelas pessoas que
se dedicavam a producao do conhecimento histérico.

O fato é que a historiografia fundada em tais moldes deu origem a uma histéria baseada
nos fatos do Estado ou do governo, de seus governantes e lideres, ou seja, uma histéria em
cujos atores nao estavam incluidos as camadas populares. Esta perspectiva tradicional oferece
uma visdo de cima, no sentido de que tem sempre se concentrado nos feitos dos grandes
homens, estadistas e generais, restando ao resto da humanidade um papel secundario no
drama da historia.

A historia tradicional, portanto, se constituiu de inicio como uma histéria eminentemente
politica e embora outros tipos de histéria — a historia da arte, da cultura, por exemplo,
ou a histéria da ciéncia — nao fosse totalmente excluida pelo paradigma tradicional, eram
marginalizados no sentido de serem considerados periféricos aos interesses dos “verdadeiros”
historiadores'®.

Esse modo de construir o relato histérico introduziu o primeiro paradigma da ciéncia
historica. Desse referencial teorico-metodologico se distanciou um novo paradigma do
fazer da escrita da historia, surgido com a revista Anais de Historia Economica e Social, em
1929 — 0s Annales — sob a direcdo de Lucien Febvre e Marc Bloch.

O pressuposto tradicional se baseava numa narrativa dos acontecimentos individuais e/
ou de curta duracao, rejeitada pelos Annales como nio mais que “a espuma nas ondas do
mar da histéria”, ou seja, deveriam ser examinadas as estruturas econdmicas e sociais, que
condicionam os acontecimentos individuais, ja que os Annales propuseram uma histéria
“economica” e “social”, ou seja, uma perspectiva que pudesse abarcar os trabalhadores, as
pessoas comuns e, enfim, o conjunto da populacdo como agentes dessa historia e, portanto,
nao como pessoas “sem historia”, conforme a abordagem tradicional.

Com os Annales, a perspectiva de uma “historia social” se estabeleceu. Mas, o que equi-
valeria a fazer uma “historia social™ Ora, se, por exemplo, para Ranke, a histéria dos povos
era a historia dos Estados nacionais, baseada nas acoes de governantes, para os historiadores

9  Conferir, especialmente, Mirian Jorge Warde, “Contribuigo da histdria para a educagéo’, Em aberto Vol. 9, n.° 47 (1990):
311,

10 Peter Burke. (org.), A escrita da histdria: novas perspectivas, trad. de Magda Lopes (Sdo Paulo: Editora UNESP, 1992), 10-15.
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sociais sao as insurreicdes, as revoltas camponesas, as greves, 0 movimento operario e as
reivindicacoes populares que trazem as mudangas politicas. Enfim, a historia social surgiu
numa inversao da dtica do historiador, trazendo elementos até entdo invisiveis ou esquecidos
no “pordo da historia”.

A nova histoéria introduzida com os Annales teve como um de seus pressupostos uma
histéria totalizante, isto €, a elaboracao do relato histérico precisaria abarcar o conjunto da
experiéncia da humanidade, em seus aspectos econdmico, social, politico e cultural.

Essa caracteristica favoreceu a abertura e a constitui¢do do campo de abordagem de
uma historia social. Nessa direcéo, em 1966, o historiador Edward Thompson escreveu no
The Times Literary Supplement um artigo intitulado “The History from Below” (A histéria
vista de baixo), em que descreve o viés de abordagem da historia social, na medida em que,
contrariamente as abordagens tradicionais, da historia oficial, todo o movimento do cotidiano,
dos trabalhadores, da cultura popular, constituia uma historia negligenciada e esquecida.

Ao mesmo tempo, desvelava que a perspectiva de uma “histéria vista de cima” mani-
festava uma visao elitista da historia, ou seja, a concepcao de que os verdadeiros agentes
das transformacoes e das mudancas de curso na historia estavam nas camadas dirigentes
da sociedade, ja que o papel das massas nessa historia era invisivel ou inexistente, porque
conduzidas e nao agentes''.

Se a perspectiva da historia tradicional, que ressalta a figura dos grandes homens e seus
atos, teve impacto na historia oficial largamente difundida, s6 com muita dificuldade se
poderia dizer o mesmo acerca da perspectiva da historia social. Tradicionalmente, a ideologia
do Estado e a construcio da identidade nacional promoveram, invariavelmente, uma visio
elitista da histéria, bastando para isto relembrarmos os heréis nacionais, especialmente, no
caso de paises ex-colonias, em que historia dos povos aniquilados pela civilizacio europeia
fora, amitude, silenciada.

Recentemente, no caso do Brasil, 0 movimento negro e as acdes afirmativas tém reivindi-
cado o papel da etnia africana na memoria e na histéria nacionais. Mas néo é so a tentativa de
sufocar a historia dos povos africanos e da resisténcia negra, nos paises que foram palco da
experiéncia da escravidao e do colonialismo europeu, também, a cultura indigena, a luta das
mulheres e 0o movimento dos trabalhadores urbanos ou rurais tém seus papeis apequenados
sendo anulados em importancia na histéria nacional.

Se, por um lado, poder-se-ia dizer que tais visoes e teses sobre a historia nacional ja foram
amplamente combatidas e até mesmo superadas por uma nova historiografia e inimeros
exemplos se poderia elencar, neste aspecto.

Por outro lado, para o campo da histéria da educacio, seria, talvez, arriscado afirmar que
os efeitos de uma abordagem historica tradicional nao puderam ser sentidos, sendo vejamos:
enquanto nos livros de historia do Brasil, a periodizacéo é balizada em fatos politicos e nos
grandes lideres — como a “Era Vargas” — havendo mesmo um mero ou simplificado exame da
sucessdo cronologica dos governos, enfatizando, especialmente, o que seriam os momentos
destacado da nossa histéria como o periodo colonial, por sua vez, numa perspectiva liberal,

11 Peter Burke, Histdria e teoria social, tradugdo de Klauss Brandini Gerhardt, Roneide Venancio Majer (Sdo Paulo: Editora
UNESP, 2002), 39-41.
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os manuais de historia da educacio mais tradicionais nio deixam de destacar, da Ratio
Studiorum ao Escolanovismo, a centralidade das ideias pedagogicas e da presenca dos grandes
educadores, como é o caso de José de Anchieta, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira.

Obviamente, no espaco deste pequeno trabalho néo esta posto como objetivo qualquer
levantamento da historiografia da educacéo brasileira, mas apenas tecer alguns aponta-
mentos que permitam identificar a perspectiva de uma “histéria vista de baixo” como viés
de abordagem para a historia da educacao. Assim, pode-se citar o desenvolvimento da
historia da educacio ndo formal, dos estudos sobre a relacio dos movimentos sociais com
a educacdo, da historia da educacio popular, entre outras tematicas, como as que figuram
entre as elaboracoes presentes nas pesquisas em historia da educacao, que dialogam com a
perspectiva aqui adotada'?.

Com efeito, ndo fica esvaziada ou anulada, absolutamente, a importancia do continuo
desvendamento das teorias pedagogicas, das liderancas e influéncias individuais na educacéo
e em seus postulados; dos sistemas escolares, da escola e das mudangas na legislacao que
a regula, que resultam da acéo do Estado, enquanto politicas educacionais, tampouco da
influéncia dos tedricos da educacdo e dos educadores que marcaram o percurso historico
da educacio.

A questao, enfim, ndo é de se aderir a uma perspectiva em detrimento da outra e nem
tampouco de uma escolha ideoldgica ou partidaria, mas de se entender a educagio como um
fenomeno histérico-social, razao porque nao pode estar descolada das suas relacdes com a
sociedade em que se manifesta. As abordagens de tais temas e sob esse viés nao tém como
unica funcao dar voz a personagens até entao desconhecidos, como se o historiador tivesse
como unica tarefa apenas dar um lugar na memoria da educacéo nacional a tais figuras,
para louvores, honras e homenagens, mas trabalham no desvendamento do entendimento
mais ajustado e compativel com os fatos das acdes e lutas das camadas populares no ambito
educacional.

Neste sentido, pode-se citar como praticas educacionais marginais enraizadas nas camadas
proletarizadas a educacao libertaria anarquista nos primordios do século XX, pesquisados por
Flavio Venancio Luizetto", que estudou a presenca do anarquismo no Brasil ou pesquisadores
como Celso Beisiegel, Maria Malta Campos e Marilia Sposito', que elaboraram trabalhos
pioneiros focalizando a participacio popular na educacio e as lutas pelo ensino publico em
Séo Paulo podem servir de exemplos de uma abordagem proxima dessa perspectiva.

Do ponto de vista teérico, embora se possam sentir as influéncias das posicdes de his-
toriadores marxistas como Thompson e Hobsbawn conduzindo tendéncias nos estudos do
movimento operario, a rigor, ndo acreditamos ser indispensavel, para o caso da abordagem

12 Conferir, Carlos Bauer. Educagdo, terra e liberdade: principios educacionais do MST em perspectiva histérica (Sdo Paulo:
EdigBes Pulsar & Xama, 2009).

13 Flavio Venancio Luizetto, “Presencga do anarquismo no Brasil: um estudo dos episédios literario e educacional: 1900-
1920” (Tese Doutorado, FFCLH/USP S&o Carlos, 1984).
. 0 movimento Anarquista em Sdo Paulo: a experiéncia da escola moderna n® 1 (1912-1919), Educagéo & Sociedade,
UNICAMP, Campinas vol. VIIl, n® 24 (1986).
14 Luiz Carlos Barreira “Histdria e historiografia: as escritas recentes da Histéria da Educag&o Brasileira (1971-1988)" (Tese
Doutorado em Educagdo - Faculdade de Educagéo, da Universidade Estadual de Campinas FE/UNICAMP, 1995).
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de fatos historicos da educacio sob a perspectiva de uma “historia vista de baixo”, a utilizacéo
de categorias de analise marxistas, mas sim a percep¢ao das praticas educativas, com seus
atores sem nomes de prestigio ou pouco reconhecidos no cenario, menos porque devemos
honra-los e mais porque foram eles os personagens “comuns”, os imigrantes e os trabalhadores,
efetivamente, os protagonistas de uma histéria de resisténcia aos designios do mundo capital.

O desvendamento desta experiéncia, por isso, requer, a sua contextualizacao historica, o
que equivale a observar, passo a passo, as circunstancias e contingéncias que conheceu, para
captar as nuancas de seu desenvolvimento histérico, recorrendo, para isso, nao apenas aos
seus principios fundadores, de origem estrangeira, da pedagogia ferreriana, mas acorrendo
a0 seu entendimento, o contexto brasileiro.

A historia da Escola Moderna n2 1 e as praticas escolares

Os documentos e os vestigios da praxis educacional e pedagogica da Escola Moderna n°
1, que funcionou no inicio do século XX na zona leste da capital paulista, estdo sob a custodia
do Centro de Memoria da Educacido da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo
(CME-FEUSP). No bojo desse significativo acervo documental, pode ser encontrada, desde
a documentacao pessoal de Jodo Penteado, como cartas, producéo intelectual na forma de
poesias, pecas teatrais, assim como os registros escolares da escola.

O estudo de tal documentacao, especialmente, os programas das atividades, o jornal O
Inicio, que, como o Boletim da Escola Moderna das escolas ferrerianas, constituia no espaco
de expressao livre dos estudantes, do sinais de acdes do cotidiano escolar. Também, relatérios
feitos pela direcao da escola, mormente, sob a responsabilidade de Jodo Penteado', ao poder
publico, bem como documentos relativos as prisdes de Penteado e da sanha repressiva que
se abateu sobre a escola, em particular, no ano de 1919, quando houve grande perseguicao
a0 anarquismo, sao ricos relatos da trajetoria dessa experiéncia no ambito de uma educacao
pautada por um movimento social de resisténcia e contestacao.

Assim sendo, como ja exposto anteriormente, ¢ de especial interesse a analise histérica
documental, dentro do arcabouco tedrico-metodologico do historiador, seu cerne metodolo-
gico. Tal analise é feita ao recurso de elementos como a pesquisa bibliografica e exploratoria.

A analise documental que recomendamos se baseia nos procedimentos de critica externa
e interna da fonte primaria. A critica externa procura localizar aspectos que envolvem a
producido do documento, buscando o seu sentido de sua existéncia dentro de um encadea-
mento dos fatos.

Essa apreciacio permite estabelecer a diferenca entre a funcionalidade assumida pelo
documento que, assim, pode ser concebido em duas épocas distintas: uma, quando no era
recurso do historiador e tinha sua funcao determinada pelo ato de sua producio, e outra,
quando assume o papel de vestigio para compreensao da sociedade em que existiu.

15 Luciana Eliza Dos Santos. “A trajetdria Anarquista do educador Jodo Penteado: leituras sobre educagéo, cultura e socie-
dade”, (Dissertagdo Mestrado em Educagdo - Faculdade de Educagéo, da Universidade de Sdo Paulo (FEU/SP), 2009).
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Os dados e as informacdes localizadas e coletadas sobre as circunstancias e estruturas as
quais se subordina o documento e sua produgzo orientam o exame analitico e interpretativo
que se pode fazer dos mesmos.

Mas, embora esses termos se relacionem com conceitos cunhados desde o nascimento
da ciéncia historica, o trabalho com a analise documental envolve um numero maior de
aspectos que dao ao procedimento uma dimensao complexa, da qual a profundidade nao
se pretende aqui, nem de longe, esgotar.

Nas palavras de alguns autores preocupados em refletir sobre as questoes da teoria da
historia e da historiografia, ja aquele manual, conforme os apontamentos de Ciro. E Cardoso
e Ronaldo Vainfas'®,

[...] criticava os que liam os textos ‘com a preocupacdo de neles encontrar informacoes
diretas, sem o cuidado de recriar mentalmente as operacoes que se deveriam ter processado no
espirito do autor’. Como antidoto ao que viam como uma atitude ingénua estaria a chamada
critica interna dos testemunhos, cuja fase inicial é exatamente a hermenéutica ou critica de
interpretacdo — também chamada de critica positiva: ‘a andlise do contetido do documento
e a critica positiva de interpretacdo’ seriam necessdrias ‘para firmar certeza do que o autor
quis dizer’, precedendo a critica negativa (de sinceridade e exatiddo).

A consideracio do documento escrito, portanto, envolve a analise nao apenas dos que ele
diz por si s6, mas, também, da forma de sua estrutura e, principalmente, das circunstancias
de sua producio que dao sentido a sua vigéncia. Aqui, nao se vai adentrar no campo de uma
hermenéutica dos documentos como recurso primordial e inico ao seu entendimento, mas,
noutra direcdo, considerar-se-a como fundamental a leitura conjunta do seu discurso e do
seu contexto, este que lhe é exterior e, a0 mesmo, tempo, fator de explicacdo. E assim que
todo texto se desvela em discurso, quando sao empreendidas as anlises das circunstancias
que lhe do sentido a sua época.

Neste sentido, conforme apontados pelos autores acima citados, a reflexao sobre o método
de analise de textos, pela aproximacao da histéria com a linguistica, pdde dar margem a
uma tendéncia que, no limite, esvaziava a investigacao historica, reduzindo-a a uma analise
da semictica, ja que considerar o contetdo historico do texto dependente de sua forma nao
implica, de nenhum modo, reduzir a histéria ao texto, a exemplo do que fazem os autores
estruturalistas ou pos-estruturalistas, que negam haver historia fora do discurso.

Pelo contrario, trata-se, antes, de relacionar texto e contexto: buscar nexos entre as ideias
contidas nos discursos, as formas pelas quais elas se exprimem e o conjunto de determinacoes
extratextuais que presidem a producio, a circulacio e o consumo dos discursos.

Em sintese,

[...] o historiador deve sempre, sem negligenciar a forma do discurso, relaciond-lo ao social
(...) a historia é sempre texto, o mais amplamente, discurso, seja ele escrito, iconogrdfico,
gestual etc., de sorte que somente através da decifracao dos discursos que exprimem ou
contém a historia poderd o historiador realizar o seu trabalho'.

16  Ciro Flamariom, Cardoso e Ronaldo Vainfas. Dominios da histéria (Rio de Janeiro: Campus, 1997), 376.
17 Ciro Flamariom, Cardoso e Ronaldo Vainfas. Dominios da histéria (Rio de Janeiro: Campus, 1997), 378.
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Desse modo, sem qualquer ambicao de uma aventura pelos dominios da linguistica e
seus métodos, esta pesquisa buscara na contextualizacao dos documentos, o recurso que
estabelece os nexos fundamentais explicativos que encadeiam os fatos atestados historicamente.
E, particularmente, com relacéo as praticas pedagogicas libertarias em Sao Paulo (SP), no
inicio do século XX, isto se torna essencial, uma vez que, se a pedagogia libertaria gestada na
Espanha por Ferrer serve, neste caso, a explicacao historica dos fatos, o contexto brasileiro,
com suas especificidades e contingéncias, parece nao poder ser negligenciado.

A experiéncia pedagogica libertaria no contexto brasileiro

A analise das experiéncias de educacao libertaria na cidade de Sao Paulo (SP) no inicio do
século XX proporciona a reflexdo a respeito de praticas pedagogicas marginais, de oposicio e
resisténcia aos sistemas escolares dominantes. Os estudos sobre a educacio libertaria no Brasil
acompanham a historia do movimento anarquista.'® Se o objeto tratado aqui é a educacio
libertaria, forcoso ou impossivel seria dissocia-la do movimento anarquista. Entretanto,
tentando definir e caracterizar a educacao libertaria, podemos distingui-la de outras praticas
do movimento anarquista, como o teatro libertario, os centros de cultura social e outros meios
promovidos pelo movimento anarquista. Trata-se, pois, de uma concepcao de formacéo e
de escola, engendrada no bojo do movimento anarquista.

Embora mais centrada nas ideias de Robin e Ferrer, a pedagogia libertaria tem raizes em
tedricos do anarquismo como Fourier, Proudhon e Bakunin, entre outros. Varias abordagens
do anarquismo apresentaram uma “genealogia” libertaria, creditando a sua linhagem, por
exemplo, os heréticos perseguidos pela inquisicao na idade média e Jesus Cristo. Mas a
tentativa de definicido do principio libertario como um ideal universal de liberdade, visivel
nos episodios de resisténcia e libertacao da historia humana, em face das inimeras situacoes
de dominacédo e exploracio, serve pouco a delimitaciao do anarquismo enquanto praxis
histérica e social.

Para Acacio Augusto e Edson Passetti, na obra Anarquismos e educacdo', o anarquismo
é visto numa perspectiva fluida e antissistémica, como uma postura de resisténcia inerente
ao homem, em que a liberdade resiste, subjaz como fluxo que néo pode ser contido e que
se vale das menores fissuras nas estruturas sociais, historicas, vertendo fonte de vida em
experimentacdes libertarias. Por isso, entendem o anarquismo como um movimento que,
ao se pautar pelo novo, pelo inédito, e pela ruptura, nao constituiu a fase utdpica e ingénua
da “evolucao” do pensamento das esquerdas socialistas.

A anarquia, neste sentido, gera os anarquismos, formas historicas de experimentacdes de
liberdade que cumpriram e cumprem o papel de afirmar a vitalidade humana, pois a vida
se constroi no espaco do extraordinario, ndo no previsivel, na conservacéo e no controle
camuflado de reformismo.

18 A partir dos anos 1980 e 1990 sao encontrados com maior facilidade trabalhos que se debrugam, especificamente, sobre
a educacao libertéria. Antes a educacdo libertéria aparece na histéria do movimento anarquista como estratégia de acéo
e aspecto cultural do movimento.

19 Acacio Augusto e Edson Passetti. Anarquismo e educagdo (Sdo Paulo: Auténtica, 2008), 12.
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A anarquia expressa o campo das possibilidades, por isso esta em cada reversao. Desse
modo, da ao presente uma carga de futuro e resgata do passado com vistas a superacio dos
diques que represam uma vida que quer fluir. Por isso, no Brasil desde os primérdios do
século XX, as experiéncias histéricas dos anarquismos estiveram nos combates pela liberdade
e a edificacio da solidariedade humana®.

A anarquia nao se confunde com algum anseio difuso da liberdade, de um modo indutivo
de projetar o seu significado, ou se perde no fazer espontaneo das acdes e da militancia, mas
defende o igualitarismo, a justica, e a liberdade, sempre buscando combater a obediéncia a
autoridades, a hierarquias e dogmas.

Os autores procuram aprofundar o distintivo anarquista no seu carater revolucionario,
de abolicao de sistemas hierarquicos procurando demonstrar como ele esté presente desde o
seu nascimento, em fins do século XIX. Neste sentido, ressaltam a critica do anarquista inglés
Godwin ao sistema de punicéo e recompensas presente na escola, bem como a necessaria
desescolarizacao dos valores burgueses para uma emancipacao efetiva do ser humano.

Apesar disso, outra forma da acio anarquista esteve presente na escola anarquista, como
livre do Estado, nao burguesa, como preconizava Bakunin, anticlerical e do livre pensamento,
como forma de associativismo libertario: uma “inversio moral” da escola.

E alertam para os equivocos de se conceber uma “pedagogia libertaria”, o que seria em
si mesmo um aprisionamento, ja que, de um lado, a proposta anarquista deve se firmar
como experimentacéo e ndo de modo monolitico, em formulacoes acabadas e prontas; e,
de outro lado, a0 homogeneizar-se o fluxo da educaczo libertaria se perde a sua pujanca,
incorrendo num reducionismo.

Analisando as experiéncias anarquistas no Brasil, num contexto de massas analfabetas,
os autores afirmam que “os anarquistas pensavam a alfabetizacdo como pratica que vai da
escola a universidade, ultrapassando as fronteiras do mero dominio elementar da escrita e
da leitura™.

O impulso anarquista no Brasil fez surgir, a revelia do Estado, escolas populares, as
escolas modernas™.

Segundo esta visdo, a educacao libertaria, por isso, “nao opera por modelos”, responde a
“inquietacoes e incomodos dos anarquistas de cada época™. O anarquismo enquanto corpo
de ideias poderia ser observado na composicao dos postulados de cada um de seus teoricos.
Este corpo, no entanto, nos parece demasiado artificial, na medida em que composto pelo
pesquisador — ainda que nao se possa pensar na objetividade absoluta do conhecimento
e, em particular, do conhecimento histérico — mesmo tendo sido explicitados os critérios

20 Regina Célia Mazoni Jomini. Uma educag&o para a solidariedade: contribuigcdo ao estudo das concepgdes e realizagdes
educacionais dos anarquistas na Republica Velha (Dissertagdo Mestrado em Educagdo - Faculdade de Educagdo, da
Universidade Estadual de Campinas (FE/UNICAMP), 1993).

21 Acécio Augusto e Edson Passetti, Anarquismo e educagéo (Sao Paulo: Auténtica, 2008), 15.

22 Marinice da Silva Fortunato, A experiéncia educacional de autogestéo: a escola moderna no. 1 na sua génese (Mestrado
em Educacédo - Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacéo: Histdria e Filosofia da Educacéo, da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/SP), 1992).

23 Idem.
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utilizados para dar homogeneidade entre os pensadores anarquistas franceses, ingleses,
Iussos, entre OULTos.

Tratar o anarquismo como um conjunto inarticulado de pensadores e seus sistemas,
sem qualquer relacdo entre si, desestimularia qualquer esforco de caracterizacdo, além de
negligenciar os fatos mesmos da histéria dos movimentos e militantes socialistas, cujo contato,
em muitos casos, nao se pode negar.

Para entendermos os principios libertarios em seus aspectos pedagogicos e educacionais
um caminho que parece promissor esta na relacdo mesma que tiveram as ideias anarquistas
no bojo da histéria do socialismo e do movimento organizativo da classe trabalhadora.

Nesse aspecto, podemos tomar como um de seus principais eventos histéricos a cons-
tituicdo da Associacdo Internacional dos Trabalhadores (AIT), conhecida como a Primeira
Internacional, em que se esboca um projeto educacional. Analisando o pensamento de
Proudhon, um dos autores basilares do anarquismo, Edmond Marc Lipiansky, em seus
escritos versando sobre A pedagogia libertaria®*, afirma:

Esse pensamento vai exercer uma influéncia decisiva sobre toda a corrente anarquista.
Constatamos esse fato principalmente na Primeira Internacional. Assim, pouco apds a
morte de Proudhon, os relatorios sobre a educacdo apresentados no Congresso de Laussane
(1867), trazem claramente sua marca.

E, como ja dito, fora no contexto da Associacio Internacional dos Trabalhadores (AIT)
que se deu o contato do educador Paul Robin — cujo pensamento serviu de base a luta pelas
escolas modernas — com outros nomes do anarquismo e ocorreram debates importantes
definindo mesmo comissdes e projetos com uma preocupacao declarada em relacio a pro-
blematica da educacio.

As ideias, entretanto, nao podem ser entendidas fora dos homens, de sua condicdo e da
encarnacao de sua existéncia no mundo, assim sendo, as bandeiras anarquistas comecam a
se verificar no percurso historico que vai dos socialismos até as internacionais, nas quais se
deu a cisao comunismo-anarquismo, marcada, desde entdo, pelo debate entre as ideias de
Bakunin®® e Marx. E no seio do movimento socialista e operério que elas ganham sentido.

O termo “anarquia”, longe de seu sentido negativo e mesmo pejorativo de “desordem” e
“caos”, em oposicao a “organizacdo” e “ordem”, significa “auséncia de governo ou governante”,
“auséncia de mestre ou soberano”, podendo ser entendido como um regime de ordenamento
social e politico néo caracterizado, por exemplo, como os regimes politico-institucionais
liberais que amplamente vigoram no mundo ocidental, com valores como o Estado soberano,
a democracia institucional, a isonomia e representacéo parlamentar.

Foi nesse contexto que os postulados anarquistas foram formulados. E desse anarquismo
que estamos falando. Tais elaboracoes apareceram nos movimentos operarios, onde vamos
encontrar seus principios de base.

24 Edmond Marc Lipiansky, A pedagogia libertaria (Sdo Paulo: Imaginario & EDUA, 2007), 33.

25 Célebre anarquista que foi um critico contumaz da presenga do Estado na organizagéo da sociedade socialista e divergiu
de Marx no dmbito das internacionais, entre outras questdes mais, a respeito dos caminhos, das formas e estratégias de
organizagdo do movimento operario.
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Assim, destacamos alguns dos preceitos que, além de caracterizar o anarquismo, ao
tempo da ja da Internacional e da formulacao ferreriana®®, formavam um conjunto coeso
que lhe dava base:

1 — a defesa da liberdade e autonomia individuais ou o principio do individualismo
libertario;

2 —a defesa da acdo livre e autonoma, representacéo, nao fundamentada no institucio-
nalismo ou o principio da acao direta;

3 —adefesa de uma sociedade livre, sem hierarquias de poder e dominacao ou o principio
auto gestionario;,

4 —a defesa de um associativismo e organizacéo a partir de localismos, sem centralizacio
de poder ou o principio federativo.

O anarquismo ¢ identificado, desde o seu surgimento, como uma ideologia caracterizada
pelo antiautoritarismo, antiestatismo, anticlericalismo, mutualista e operaria. Logo, podemos
encontrar o antiautoritarismo como a defesa da liberdade individual, da acdo direta, da
sociedade sem governantes, baseada em tomadas de decisdes numa gestdo nao hierarquica
e local, pela reunido de seus membros em células.

O antiestatismo, por isso, nega a existéncia ou necessidade do Estado porque representante
de uma autoridade e de uma relacéo hierarquica de poder. O anticlericalismo, igualmente,
nega a suposta autoridade do sacerdécio e da instituicdo da Igreja e o mutualismo surgem
como consequéncia natural da manifestacao mais pura do carater humano, de solidariedade
e fraternidade, provenientes de uma consciéncia com valores de justica e igualdade.

Numa situacio de dominacéo e opressio, a classe trabalhadora, deveria adotar a sua
emancipacio como prioritaria e inadiavel, ao fazé-la, no entanto, por suas proprias maos,
deveria negar qualquer outra autoridade, sem o que nao estaria realmente emancipada, néao
podendo ainda ser a responsavel por ocupar o lugar de seus exploradores, o que equivale
a dizer que ela s6 seria livre na anarquia, ou seja, na sociedade livre. Como ressaltou Gallo
(1990, p.36-39)*, a defesa radical da liberdade é o cerne da ideologia anarquista.

No seu aspecto pedagdgico, os principios libertarios se traduziam na coeducagao dos sexos,
aabolicao dos exames, dos prémios e punicdes, bem como o estimulo ao autodidatismo, como
forma de propugnar uma pratica pedagogica libertaria e uma sociabilidade a ela coerente.

Pode-se, assim, apontar nos elementos da pedagogia libertaria, uma educacio geral como
direito e anseio de todos, nao podendo ser operada, porque revolucionaria, sendo pelos seus
defensores, cuja realizacao implicava a destruicio da injustica e do engano; uma educacio
integral que possa oferecer a plena realizacdo das faculdades dos homens, como condi¢io

26 Ramon Safon, O racionalismo combatente: Francisco Ferrer y Guardia, tradugéo de Plinio Augusto Coelho (Sdo Paulo: Ima-
gindrio, 2003).

27 Em sua dissertacdo de mestrado, Silvio Gallo, ao analisar o anarquismo, trabalha com o principio gerador da liberdade,
porém, faz uma divisdo detalhada dos principios, inclusive utilizando vérios teéricos, com um estudo amplo e profundo,
com uma andlise filoséfica dos postulados, que ndo seguimos aqui, pois preferimos nos concentrar em apenas 4 tragos
de caracterizagdo e restringimo-nos mais as influéncias de Proudhon, Bakunin e, quando muito Kropoptikin, enquanto
que o autor trabalha com, além destes, Erico Malatesta. Lembrando que nossa restrigao se justifica pelo fato de abordar-
mos o anarquismo na Europa, com mais énfase até o Congresso de Haia da Internacional, de 1872.
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para igualdade social e, por decorréncia, da justica; um ensino racionalista que seja laico e
baseado na ciéncia e na verdade, como forma de impedir a alienaczo, a falacia, a mentira e
a mistificacdo, sem o que nao seria uma educacao para a liberdade.

A educacio caberia, entre outras coisas, o desenvolvimento das faculdades, portanto, sem
qualquer carater repressivo, dai porque nao serem oferecidas razdes para qualquer tipo de
hierarquia entre mestre e aprendiz, além de nao haver prémios, nem castigos, os avancos
nas ciéncias naturais se devem fazer, pela crianca, livremente, ao recurso de bibliotecas e
de professores, uma vez que os exames e testes servem de meios a todo tipo de tiranias
do “mestre”.

No Brasil, tais principios convertidos em experiéncias de educacio libertaria foram ob-
servados, principalmente, no Nordeste, no Rio Grande do Sul, Sdo Paulo e Rio de Janeiro.
Os trabalhos que abordam as escolas modernas e a educacio libertaria no Brasil, baseados,
em grande medida, na documentacdo dos jornais operarios, apresentam o surgimento das
escolas em varios locais, mostrando uma efervescéncia do movimento até cerca de 1920.%

Um ponto importante a ser considerado esta na compreensao da especificidade brasileira
das praticas pedagogicas, isto é, na traducéo pelos seus idealizadores e operadores, em seus
planos de trabalho, daqueles principios de Ferrer e Robin, os quais podem ser avaliados em
que grau foi assimilado, tal e qual seu modelo de origem, caso isso seja possivel.

Moraes® aponta para o fato de no Brasil, por ocasido do Congresso Operario Brasileiro,
em 1906, antes mesmo da criacdo da Comissdo Pro-Escolas Modernas com a morte de
Ferrer anos depois, os anarquistas debateram sobre o problema néo apenas de uma educacio
burguesa, mas, principalmente, escassa para os operarios. E, abordando obras de educadores
libertarios no Brasil, tais como Penteado, Florentino de Carvalho e Adelino de Pinho, observa
a pujanca da producao teorico-pedagogica interna®.

Esses educadores estrangeiros no Brasil, como o caso de Pinho ou naturais da terra, como
Penteado, constituiram os nticleos de educacio libertaria e, em Sao Paulo, as experiéncias
pedagogicas da Escola Moderna foram significativas.

E neste sentido que a abordagem das praticas escolares nos ajuda a entender as realizacoes
da educacio libertaria, no quadro brasileiro, especifico, em que ocorreram, particularmente,
em Sao Paulo (SP), cidade na qual se produziram os registros histéricos e sociais da Escola
Moderna n° 1°'.

Os estudos sobre as praticas das escolas modernas no Brasil, em particular, e, da educacao
libertaria, em geral, na medida em que apresentam os episodios registrados no pais, procura,

28 Apos esse periodo, apenas a escola moderna Saldanha Marinho persistiu, da qual se tem registro.

29 Jose Damiro de Moraes, “A trajetdria educacional anarquista na primeira republica: das escolas aos centros de cultura
social” (Dissertagdo Mestrado em Educagéo - Faculdade de Educagao, da Universidade Estadual de Campinas FE/UNI-
CAMP, 1993), 102.

30 Antonio José Romera Valverde. Pedagogia libertaria e autodidatismo. Tese (Doutorado em Educagdo) - Faculdade de
Educagdo, da Universidade Estadual de Campinas (FE/UNICAMP). Campinas, 1996.

31 Tatiana da Silva Casalvara, “Praticas da educagdo no Brasil - a experiéncia da Escola Moderna em S&o Paulo” (Disserta-
¢éo Mestrado em Educagéo - Faculdade de Educagéo, da Universidade de Sdo Paulo FEU/SP), 2004.
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até certo ponto, filiar os principios orientadores de sua aco, claro, na origem dos postulados
anarquistas, como em Bakunin, Ferrer e Robin, Tolstoi, entre outros.

O modelo das escolas modernas, neste sentido, evidentemente, se liga as instituicoes
surgidas, por exemplo, em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, em que se pode destacar Jodao
Penteado e Fabio Luz, respectivamente.

Os embates, no entanto, vividos aqui nao foram os mesmos que estiveram ligados ao
surgimento dessas escolas em Espanha ou em Franca. Dai haver a necessidade de uma devida
contextualizacio desses fatos anarquistas no Brasil.

Sobre a educacio libertaria no Brasil, sabe-se, entre outras coisas, que uma das marcas do
movimento da educacéo libertéria no Brasil no inicio do século, conforme revelam os registros
da imprensa operaria do periodo, foi o significado que adquiriram a criacdo das escolas
modernas numa sociedade em que a maioria, invariavelmente, os pobres, nao tinha escola.

A atividade dos educadores anarquistas no Brasil, entretanto, pode no ter se resumido
ao oferecimento da uma educacao formal, da oportunidade de escolarizacio e da luta contra
o analfabetismo como um fim em si mesmo, ainda que tenha operado neste sentido.

Outro ponto, 4 primeira vista, que pode ser fonte esclarecedora esta no desvendamento das
biografias dos educadores anarquistas. Ha que se buscar entender tais trajetorias, no entanto,
com certa precisao, para que nao se venha a reiterar a ja tao exaltada histéria dos individuos,
dos lideres, numa perspectiva da “histéria dos grandes homens” e da “histéria dos grandes
feitos”, do historicismo alemao e francés do século XIX, que ficou assim caracterizada pela
critica empreendida pelos membros da Escola dos Annales.

Ha estudos sobre experiéncias de educacio libertaria no Brasil como no Sul, sobre a Colonia
Cecilia, sobre a Universidade Popular de Fabio Luz, no Rio de Janeiro, e a Escola Moderna
de Sao Paulo. Em geral, tais estudos partem ou da biografia da lideranca anarquista, ou de
fontes propriamente de registros escolares, como o caso da Universidade Popular, havendo
ainda o encontro dessas duas ordens de fontes.

A articulacdo, por um lado, que pareceu existir, por exemplo, em Séo Paulo, entre as
liderancas anarquistas, para o entendimento do movimento das escolas modernas, que parece
fundamental, nem sempre é explorada.

Os esforcos empreendidos em perceber na pratica pedagogica os elementos dos principios
subjacentes, as perspectivas e concepcoes ali envolvidas, ao passo da propria insercao do
ideario libertario no contexto histérico em questao, pode indicar uma analise do fendmeno
que possa se aproximar da especificidade daqueles processos envolvendo a presenca social
da educacio libertaria no Brasil.

Conclusoes

A vitalidade e as nuancas historicas da educacao libertaria enquanto movimento nao
ficam visiveis com facilidade. Para que isso fosse possivel, valeria a pena, talvez, acompanhar
os desdobramentos da educacio libertaria pos-1919. Nem a articulacdo entre os nucleos
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de Sao Paulo e Rio, com experiéncias no nordeste ou no sul do pais tem destaque. Joao
Penteado, um dos articuladores da educacio libertaria no Brasil, continuou trabalhando no
ramo educacional até 1958, falecendo em 1965.3

Criado a partir de 1924, o Departamento Estadual de Ordem Politica e Social (DEOPS) teve
grande e sombria atuacdo repressiva em Sao Paulo, um dos centros de forca do movimento
operario brasileiro, evidentemente, ligado, entre outros fatores, ao proprio desenvolvimento
da sociedade urbano-industrial brasileira, cuja concentracio manufatureira e adensamento
populacional se verificaram no Sudeste. Jodo Penteado e Adelino de Pinho tiveram la seus
prontudrios, cujos registros podem hoje ser consultados no Arquivo Histérico do Estado
de Sao Paulo.®

Fregoni** faz uma analise da Academia Saldanha Marinho (denominacdo dada a Escola
Moderna no periodo) de 1920 a 1945 procurando observar a Educacao Libertaria em resis-
téncia. Analisando a documentaczo escolar, procura comparar os métodos e desenvolvimento
das atividades com o ensino oficial, identificando alguns aspectos do ensino racionalista, a
partir de sua base conceitual de origem, sem se deter em profundidade nos seus principios
fundamentais.

Uma perspectiva importante para o entendimento de como se desenvolveu no Brasil
a experiéncia de educacio anarquista, seria perscrutar em que medida se pode perceber o
dialogo das praticas levadas a efeito, nao apenas com seus principios orientadores de origem,
consubstanciados, nuclearmente, em Ferrer® e Robin, mas com o pensamento educacional dos
libertarios brasileiros ou aqui estabelecidos, que estiveram a frente desses empreendimentos.

Jodo Penteado possui uma extensa obra de contos, fabulas, pecas teatral, além dos textos
dos jornais anarquistas, em que desenvolveu seu entendimento e defesa do ideario acrata e
pedagogico-libertario®. Adelino de Pinho foi o portugués que, junto a Penteado, desenvolveu
as escolas modernas em Sao Paulo, escreveu em A Lanterna e outros jornais operarios, sob
o pseudonimo Pinho de Riga e Demacrito.

Neno Vasco, Oreste Ristori, Florentino de Carvalho (cujo nome era Primitivo Soares) e
Maria Lacerda de Moura, entre outros, foram os que estiveram ligados a educacao libertaria
no Brasil. O pensamento desses anarquistas e educadores aparece nas biografias®’.

32 Luciana Eliza Dos Santos, A trajetdria Anarquista do educador Jodo Penteado: leituras sobre educagao, cultura e socie-
dade” (Dissertagdo Mestrado em Educagéo - Faculdade de Educagéo, da Universidade de S&o Paulo (FEU/SP), 2009),
32.

33 Estédo sob os prontudrios nimeros 230 e 4 no Fundo DEOPS do Arquivo Histérico do Estado de Séo Paulo.

34 0Olga Regina Fregoni, “Educagdo e resisténcia anarquista em Sao Paulo: a sobrevivéncia das préticas da educagao liber-
taria na Academia de Comércio Saldanha Marinho (1920-1945)" (Dissertagdo (Mestrado em Educag&o - Programa de
Estudos Pds-Graduados em Educagao: Histdria e Filosofia da Educagéo, da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
(PUC/SP), Séo Paulo, 2007), 97.

35 Mauricio Tragtenberg, “Francisco Ferrer e a pedagogia libertaria”, Educagéo e Sociedade, n°01 (1978).

36 Luciana Eliza Dos Santos, A trajetdria Anarquista do educador Jodo Penteado: leituras sobre educagao, cultura e socie-
dade” (Dissertagdo Mestrado em Educagéo - Faculdade de Educagéo, da Universidade de S&o Paulo (FEU/SP), 2009).

37 Habiografias e estudos sobre Jodo Penteado, Oreste Ristori, Fabio Luz, Edgard Leuroth e Maria Lacerda de Moura, sendo
que alguns apenas tiveram um vinculo mais intenso com a educagao libertéria.
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Nao esteve entre os objetivos preconizados, no presente mnnuscrito, relatar os principais
achados das pesquisas, das reflexdes e analises realizadas em torno da historicidade da Escola
Moderna n.° 1. Todavia, no itinerario da valorizacéo histérica e da consideracao politica e
social da experiéncia da educacéo libertaria no Brasil, acorrem ao seu entendimento, nio
apenas os principios de origem da pedagogia libertaria, tao bem aprofundados em esforcos
de sintese, como os de Silvio Gallo (1990*, 1993*), entre outros, mas, também, a dimensio
do pensamento educacional libertario dos anarquistas brasileiros ou estrangeiros associados
a tais praticas, em perspectiva historica, no curso de seus embates, de suas descontinuidades,
para uma contextualizacdo da pratica pedagogica aqui desenvolvida.

Por fim, é importante dizer que, a experiéncia paulista ¢ significativa, ja que nela temos
os registros da Escola Moderna n.° 1, criada como protétipo pelos anarquistas nos anos
iniciais da década de 1910, em busca de uma alternativa proletaria as dificuldades politicas,
econdmicas e sociais que haveria de perdurar por muitos anos, nao sem revezes, refluxos e
mudangcas em designios educacionais e pedagogicos.

Contribuicao dos autores:

Carlos Bauer: investigacdo, concetualizacdo, metodologia, visualizacio, escrita (rascunho e
original); Marcelo Luiz da Costa: investigacao, concetualizacao, escrita (rascunho e original).
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Conselho Nacional de Ciéncia e Tecnologia (CNPq).
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38 Silvio Donizetti de Oliveira Gallo, “Educagéo anarquista: por uma pedagogia do risco” (Dissertagéo (Mestrado em Educa-
¢éo - Faculdade de Educagéo, da Universidade Estadual de Campinas (FE/UNICAMP), 1990).

39 Silvio Donizetti de Oliveira Gallo, “Autoridade e a construgéo da liberdade: o paradigma anarquista em educagéo” (Tese
Doutorado em Educagdo - Faculdade de Educagdo, da Universidade Estadual de Campinas (FE/UNICAMP), 1993).
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Resumen

Objetivo: el presente articulo tuvo como objetivo realizar un
acercamiento al estado de la cuestion sobre la interrelacion existente
entre practica pedagogica inicial, formacion docente y educacion a
distancia, a partir de una revision bibliografica sobre la produccion
cientifica de los ultimos ocho afos, con base en la pregunta: ;qué
aspectos caracterizan la produccion cientifica existente sobre las prac-
ticas pedagogicas iniciales en la modalidad de educacion a distancia?

1 Investigacion derivada de los avances de la tesis doctoral “Sentidos y sig-
nificados de la practica pedagdgica inicial de una licenciatura en modalidad
de educacién a distancia de la Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Co-
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Investigacion SIEK.
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Originalidad: el estudio permitié consolidar un antecedente terico, prac-
tico y reflexivo sobre la formacion docente desde la modalidad de educacion
a distancia, donde aspectos como identidad profesional, vocacion docente,
préctica reflexiva y desarrollo profesional permiten comprender el sentido y
significado de la practica pedagogica.

Meétodo: revision bibliografica sistematica de produccion cientifica teniendo
como categorias centrales: practica pedagogica inicial, educacion a distancia y
formacion docente, a partir de la busqueda, seleccion, analisis y sintesis para
construir un estado de la cuestion.

Estrategias/recoleccion de informacion: se cre una ecuacion, se definio
el periodo entre el afio 2014 al 2022, se indag6 en bases de datos: Scopus,
Publindex, Redalyc y Google Académico, se hallaron 123 documentos, se apli-
caron criterios de exclusion y se configuré un corpus documental de 61 archivos.

Conclusiones: el articulo consolida los siguientes elementos: 1) identifi-
cacion corpus documental, 2) analisis de tendencias tedricas, 3) orientaciones
metodologicas implementadas. Como resultado, se evidencia la necesidad de
comprender el sentido y significado de las practicas pedagogicas iniciales en la
formacion inicial en la educacion a distancia, en un programa de Licenciatura
en Colombia.

Palabras clave: Prdctica pedagogica; formacion de docente; educacion a
122 distancia; eleccion profesional.

Initial Pedagogical Practices in Distance
Education: State of the Question

Abstract

Objective: This article provides an overview of the state of the art regarding
the interrelationship between initial pedagogical practice, teacher training, and
distance education, based on a literature review of the scientific production over
the past eight years. The central question guiding this review is: What aspects
characterize the existing scientific production on initial pedagogical practices
in the context of distance education?

Originality: The study allowed for the consolidation of a theoretical, prac-
tical, and reflective background on teacher training in the context of distance
education, where aspects such as professional identity, teaching vocation,
reflective practice, and professional development help to comprehend the
essence and significance of pedagogical practice.

Method: a systematic bibliographic review of scientific production, with
the following central categories: initial pedagogical practice, distance education,
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and teacher training, based on the search, selection, analysis, and synthesis to
build a state of the question.

Information Strategies/Data Collection: An equation defining the period
from 2014 to 2022 was formulated. Searches were conducted in databases such
as Scopus, Publindex, Redalyc, and Google Scholar, resulting in 123 documents.
Exclusion criteria were applied to compile a corpus of 61 files.

Conclusions: The article consolidates the following elements: 1) iden-
tification of the document corpus, 2) analysis of theoretical trends, and 3)
implemented methodological guidelines. As a result, we demonstrate the need
to understand the essence and significance of initial pedagogical practices in
initial training in distance education within a Bachelor’s degree program in
Education Studies in Colombia.

Keywords: Pedagogical practice; teacher training; distance education;
career choice.

Praticas pedagogicas iniciais no ensino

a distancia. Estado da questao
123

Resumo

Objetivo: o objetivo deste artigo foi abordar o estado da arte sobre a inter-
-relacio entre pratica pedagogica inicial, formacao de professores e educacio
a distancia, a partir de uma revisio bibliografica da producao cientifica dos
ultimos oito anos, com base na questao: que aspectos caracterizam a produ-
cao cientifica existente sobre praticas pedagogicas iniciais na modalidade de
educacio a distancia?

Originalidade/suporte: o estudo permitiu consolidar uma fundamentacio
tedrica, pratica e reflexiva sobre a formacéo de professores na educacio a dis-
tancia, onde aspectos como identidade profissional, vocacio docente, pratica
reflexiva e desenvolvimento profissional permitem compreender o sentido e
o significado da pratica pedagogica.

Método: revisdo bibliografica sistematica da producio cientifica com as
categorias centrais: pratica pedagogica inicial, educacio a distancia e formacio
de professores, a partir de uma busca, selecdo, analise e sintese para a construgao
de um estado da questao.

Estratégias/coleta de datos: criou-se uma equacio, definiu-se o periodo
de 2014 a 2022, pesquisaram-se as bases de dados: Scopus, Publindex, Redalyc
e Google Scholar, encontraram-se 123 documentos, aplicaram-se critérios de
exclusdo e configurou-se um corpus documental de 61 arquivos.
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Conclusoes: o artigo consolida os seguintes elementos: 1) identificacdo
do corpus documental, 2) analise das tendéncias tedricas, 3) orientacdes me-
todologicas implementadas. Como resultado, evidencia-se a necessidade de
compreender o sentido e o significado das praticas pedagogicas iniciais na
formaczo inicial em educacéo a distancia em um programa de licenciatura
na Colombia.

Palavras-chave: Prdtica pedagogica; formacao de professores; educacdo a
distancia; escolha profissional.

Introduccion

El articulo se sittia en el marco de la construccion del estado del arte para la tesis doctoral
titulada Prdcticas pedagogicas iniciales en la formacion de docentes en educacion bdsica prima-
ria en la modalidad de educacion a distancia, 1a cual esta inscrita en la linea de investigacion
Universidad y Nacion: Formacion docente e interculturalidad del Doctorado en Ciencias de
la Educacion de la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia, CADE Tunja, a partir
de las experiencias existentes en torno a los procesos de formacién docente, reconociendo
de esta manera, el compromiso que proyectan las universidades con la sociedad actual, con
los docentes en formacion y con las instituciones educativas que esperan profesionales de
la educacion con alta proyeccion académica y laboral.

Por tanto, al investigar las practicas pedagogicas iniciales en la modalidad de educacion a
distancia es necesario identificar el estado actual de los procesos académicos que desarrollan
los maestros y maestras en la educacion superior, asi como los estilos pedagogicos, meto-
dologicos y tecnologicos fundamentales en la vocacion docente y el saber pedagogico, que
aportan al desarrollo de habilidades y desemperios propios dentro del ejercicio profesional,
basados en practicas y experiencias educativas®.

Para ello, se efectud un estudio de revision bibliografica sobre las practicas pedagogicas
iniciales en la educacion a distancia, este proceso investigativo implico la recopilacion, clasifi-
cacion, andlisis y sintesis de documentos relevantes para comprender las tendencias, desafios
y enfoques de las investigaciones desarrolladas hasta la fecha. Como objetivo central del
articulo, se propone caracterizar la produccion cientifica de los ultimos ocho afos en torno
a la interrelacion existente entre practicas pedagogicas iniciales, la educacion a distancia y
la formacion docente, categorias centrales que fueron seleccionadas para la construccion de
la siguiente ecuacion: ((“practice*” or “practical*”) and (“pedagogical*” or “pedagogic*”
or “teaching®” or “educational*”) and (“initial*”) and (“distance*”) and (“education*” or
“learning™”)).

3 Andrea Milena Osorio Cérdenas, El desarrollo profesional docente en educacion basica primaria. Latinoamericana de
Estudios Educativos, 12 n.° 1 (2016): 39-52.
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A partir de esta ecuacion, se hizo un rastreo de informacion en bases de datos especializa-
das, tales como SCOPUS, Publindex*, Redalyc y Google Académico, filtrando la produccion
realizada entre los afios 2014 al 2022, como efecto de normativas generadas por el Ministerio
de Educacion Nacional de Colombia en cuanto a Lineamientos de Calidad para las Licencia-
turas en Educacion, la Resolucion 2041 de 2016 y la Resolucion 18583 de 2017, que entre
otros aspectos, reglamentaban lo concerniente a practicas formativas y su obligatoriedad en
el proceso de formacion docente. Ademas, se indago en contextos internacionales en los
cuales, se han llevado a cabo procesos de reforma académica para programas de formacion
de docentes en la educacion superior.

Como resultado de una primera buisqueda, se hallaron 123 documentos; sin embargo,
al realizar una revision sistematica de resumen, palabras clave y conclusiones, algunos de
ellos fueron excluidos, por cuanto su intencion investigativa dirimia del objeto central del
presente estudio, el cual centra su atencion, en identificar las interrelaciones existentes entre
practica pedagogica inicial, formacion de docentes y modalidad de educacion a distancia.
Los criterios de exclusion fueron los siguientes:

* El término practica pedagogica era contemplado desde un dambito netamente pro-
fesional y no como el ejercicio de aprendizaje dentro del proceso de formacion ini-
cial docente.

* Los términos formacion docente o practica pedagogica estaban analizados desde
alguna disciplina, es decir, ciencias naturales, ciencias sociales, matematicas, quimica,
ingenierias, medicina, entre otras.

 El tema de practica pedagogica era examinado desde el desempeno profesional y
laboral de docentes que ejercen en los niveles de la educacion basica, media o superior.

 La practica pedagogica y la educacion a distancia eran analizadas como elementos
metodologicos a la luz de experiencias docentes muy especificas que analizaban su
efectividad e impacto desde los contextos laborales.

Tras aplicar los criterios de exclusion correspondientes, se ha conformado un corpus
documental compuesto por 61 archivos. Dentro de esta seleccion, se han priorizado los
articulos de investigacion, revision y reflexion, asi como las tesis doctorales. Con base en
este corpus, el articulo:

Caracteriza el estado de la cuestion, analizando la practica pedagogica inicial no solo como
un proceso de formacion en la educacion superior, sino también, como el acercamiento a las
realidades educativas, las transformaciones existentes en el quehacer docente, la relacion entre
teorfa y practica, y aun mas all, el sentido y significado que adquieren los procesos educativos
a partir de la teorizacion que lleva consigo la apropiacion y aplicacion de conceptos, teorias
y autores en los procesos de formacion docente, aspectos de analisis esencial, para la tesis
doctoral titulada Prdcticas pedagogicas iniciales en la formacion de docentes en educacion
basica primaria en la modalidad de educacion a distancia.

4 Publindex es el sistema nacional colombiano encargado de identificar, evaluar y categorizar las revistas nacionales de
ciencia, tecnologia e innovacién en el pais, de acuerdo con criterios de calidad cientifica y editorial, asi como la visibilidad
y accesibilidad a la informacién que reposa en estas.
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Comprende los elementos propios de la formacion docente y la practica pedagogica con
base en el contexto real de aprendizaje, donde se propende por espacios formativos, que
llevan consigo:

* Ensenar a reflexionar sobre su propia manera de aprender, con el fin de mejorar los
procesos cognitivos desde las diversas formas en que se implementan la planificacion,
el desarrollo y la evaluacion de cualquier acto académico.

 Ensenar a conocerse mejor con base en las habilidades y bondades, pero asi mismo,
en las dificultades y limitaciones que se tienen.

* Valorar el rol que desempena el docente en formacion, no solo desde un ambito
académico, sino también desde el social, familiar, cultural e incluso politico.

 Considerar que la formacion docente implica una integralidad de contenidos, cono-
cimientos y experiencias que son punto de referencia en los procesos de ensenianza
y aprendizaje’.

Reconoce el impacto y aporte de las tecnologias de la informacion y la comunicacion,
en la formacion docente, teniendo en cuenta cuatro elementos necesarios en el siglo XXI:
formacion pedagogica, formacion disciplinar, conocimiento didactico del contenido por
ensenar y conocimiento del contexto®.

A partir de los planteamientos anteriores, el presente articulo despliega resultados sobre
cuatro aspectos que fueron foco de analisis y revision dentro del corpus documental.

En primer lugar, se realiza una caracterizacion de los documentos, que incluye una des-
cripcion de los tipos de documentos seleccionados, los afos de publicacion y la procedencia
tanto de los autores como de las revistas. Desde esta perspectiva, se ilustran las caracteristicas
mas relevantes del objeto de estudio.

En segundo lugar, se lleva a cabo un analisis y apropiacion de las tendencias teéricas mas
relevantes presentes en el corpus documental. Se muestran teorias y autores que ejercen una
fuerte influencia en los procesos de formacion docente, destacando la correlacion existente
entre los tres ejes categoricos seleccionados para esta investigacion.

En tercer lugar, se procede a identificar y clasificar el corpus documental segtin las
orientaciones metodologicas aplicadas en cada estudio. Se destaca que un porcentaje muy
significativo (68 %) fundamenta sus disefios metodoldgicos en el paradigma interpretativo,

5  Alicia Moreno Civantos, Formacidn inicial del futuro profesorado de educacién primaria. Revista Internacional de Apoyo a
la Inclusidn, Logopedia, Sociedad y Multiculturalidad, 4 n.> 2 (2018). https://doi.org/10.17561/riai.v4.n2.13
M. Suckel Gajardo, D. Campos Saavedra, G. Sdez Niifiez y G. Rodriguez Molina. Trayectorias educativas de profesores de
primaria en formacion y la construccién de saber pedagdgico. Revista de estudios y experiencias en educacion, 18 n.° 36
(2019): 117-133. https://doi.org/10.21703/rexe.20191836suckel 14

6  Denise Elena Vaillant, Formacién inicial del profesorado de educacion secundaria en América Latina. Dilemas y desafios.
Profesorado, Revista de Curriculum y Formacion del Profesorado, 23 n.° 3 (2019): 35-52. https://doi.org/10.30827/profeso-
rado.v23i3.9516
Denise Elena Vaillant y C. Rossel. Construccion de la profesién docente en América Latina: tendencias, temas y debates
(Italia: Editorial San Marino, 2004). Denise Elena Vaillant, Formacién inicial del profesorado de educacién secundaria en
América Latina. Dilemas y desafios. Profesorado, Revista de Curriculum y Formacidn del Profesorado, 23 n.* 3 (2019): 35-
52. https://doi.org/10.30827/profesorado.v23i3.9516
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con base en investigaciones de naturaleza exploratoria, descriptiva e interpretativa. Esta
situacion permite identificar elementos metodologicos apropiados para el desarrollo de la
investigacion.

Por ultimo, se exponen las conclusiones que revelan vacios investigativos, reconociendo
la importancia de profundizar en las practicas pedagogicas iniciales a partir de la coherencia
entre la teoria y la practica desde contextos reales de aprendizaje. Se contextualizan funciones
como las formas de ensenar, los canales de comunicacion, las estrategias de socializacion
implementadas, la reflexion sobre la cotidianidad y la evaluacion de los procesos cognitivos, asi
como la necesidad de una conexion estrecha con la comunidad educativa y la integracion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en los procesos de formacion docente.

Caracterizacion del corpus documental
Seleccion de documentos segun tipo de produccion cientifica

Figura 1. Documentos analizados segln el tipo de produccion cientifica

Tipo de documento Cantidad Porcentaje
Articulo de investigacion 40 65,57
Tesis doctorales 9 14,75
Articulo de revision 8 131
Articulo de reflexion 4 6,56

Fuente: elaboracion del autor a partir de datos estadisticos resultado de la clasificacion de corpus
documental, que muestra los porcentajes de participacion segun el tipo de produccion cientifica.

De acuerdo con la Figura 1, del total de los documentos revisados, 41 corresponden a
articulos de investigacion - es decir, el 66% -. Estos hacen referencia al estudio sustentado
de las practicas pedagogicas desde la formacion inicial de maestros, a través de los cuales
hay una reiterada reflexion sobre los conocimientos, las habilidades y competencias que
todo docente debe tener; ademas, se resalta la importancia que ejerce la practica reflexiva
desde el ejercicio docente.

Es esencial comprender la pedagogia como saber practico que, analizado desde diversas
perspectivas, ofrece alternativas investigativas que favorecen el aprendizaje profesional docente
desde las propias convicciones y creencias. De esta manera, se enfatiza que el pensamiento, los
contenidos, las metodologias y el actuar estan estrechamente relacionados con el conocimiento
disciplinar, pedagogico, curricular y didactico, que fundamenta la practica pedagogica y los
procesos de aprendizaje, a través de los cuales se busca el reconocimiento del estudiante,
del contexto y de la cultura’.

7 Luceli Patifio Garzdn, La préactica pedagdgica en la formacion de docentes. Universidad y Sociedad, 2 n.° 1 (2010): 1-5
Alicia Moreno Civantos, Formacion inicial del futuro profesorado de educacion primaria. J. M. Escudero Mufioz, M. T.
Gonzalez Gonzélez y M. J. Rodriguez Entrena. Los contenidos de la formacién continuada del profesorado: ;qué docen-
tes se estan formando? Educacién XX1, 21 n.° 1 (2018): 157-180. https://doi.org/10.5944/educxx1.20183
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Por otra parte, 9 documentos son tesis doctorales, los cuales equivalen al 15 %. Estas fueron
seleccionadas teniendo como elemento de inclusion los tres ultimos anos (2019 al 2021), y
como eje de analisis, las dinamicas investigativas actuales en torno a la practica pedagogica
como desafio y reto de la educacion actual, con base en las transformaciones sociales y la
comprension de la vocacion del ser docente desde la reflexion, el cambio y la innovacion®.

A suvez, 8 articulos son de revision, los cuales corresponden al 13 %. Estos se refieren al
estado del tema y estan focalizados en identificar los aportes investigativos en la formacion de
maestros desde modelos institucionales y pedagogicos que traen consigo transformaciones
politicas, economicas y sociales, ademas de la capacidad para aprender a lo largo de toda
la vida con una perspectiva critica, reflexiva, ética y moral, donde se evidencie la relacion
existente entre el saber pedagogico y la practica como espacios de reflexion sobre el oficio
del maestro”.

Finalmente, 3 articulos son de caracter reflexivo. En estos se cuestiona, como la practica
pedagdgica se convierte en una experiencia de investigacion permanente, y como el analisis,
la comprension y la sistematizacion de dichas acciones deben ser ejercicios de evaluacion y
mejoramiento continuo, a través de los cuales se orienten, enriquezcan y mejoren los procesos
de calidad en el campo de la educacion'®.

José Dario Herrera Gonzélez y Angela Martinez Ruiz. El saber pedagégico como saber practico. Pedagogia y Saberes, n.°
49 (2018): 9-26. https://doi.org/10.17227/pys.num49-8167

8  Huimin Zhang, “La formacién inicial del profesorado de educacién primaria desde la perspectiva de las competencias
profesionales docentes: vision supranacional y estudio comparado entre China y Espafia”. (Tesis Doctoral, Universidad
Auténoma de Madrid, 2018).

Willinton Watts Fernandez, “Practica pedagdgica reflexiva: la accion colectiva para transformar la educacion fisica en
bésica secundaria”. (Tesis Doctoral, Universidad Simén Bolivar, 2021). https://hdl.handle.net/20.500.12442/9211

9 Rafael Rios Beltran, La practica pedagdgica como herramienta para historiar la pedagogia en Colombia. Pedagogia y
Saberes, n.° 49 (2018): 27-40. https://doi.org/10.17227/pys.num49-8168
Marta Rojas Quitian, Las practicas pedagdgicas en la formacion inicial de profesores. Andlisis desde la perspectiva de
la construccion del conocimiento profesional del profesor de ciencias. Tecné, Episteme y Didaxis: TED, n.° Extra (2014).
https://doi.org/10.17227/01203916.3372
Maria Consuelo Castillo Gutiérrez y Pablo Garcia Sandoval. La practica pedagdgica, un espacio de reflexion en la forma-
cion docente. Rastros y Rostros del Saber 2 n.° 1 (2019): 74-86. https://revistas.uptc.edu.co/index.php/rastrosyrostros/
article/view/9268

10 Sergio Tobén, Jorge Eduardo Martinez, Eliseo Valdez y Tania Quiriz. Practicas pedagdgicas: analisis mediante la cartogra-
fia conceptual. Espacios, 39 n.° 53 (2018): 31. https://www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-31.html,
Zarelly Sibaja Trejos, N. Herndndez Herrera y R. Granados Portuguez. Reinventando la practica docente en la Universidad
Estatal a Distancia de Costa Rica: una oportunidad de crecimiento profesional en tiempos de COVID-19. Innovaciones
Educativas, 22 n.° Especial (2020): 129-142. https://doi.org/10.22458/ie.v22iEspecial.3245
Carlos Ernesto Noguera-Ramirez & Dora Lilia Marin-Diaz, Saberes, normas y sujetos: cuestiones sobre la practica pedagé-
gica 1. Educar en Revista, n.° 66 (2017): 37-56. https://doi.org/10.1590/0104-4060.53866
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Publicacion de documentos segtin el aio

Figura 2. Ano de publicacion de los documentos revisados

Aio . . a . .
publicacion Porcentaje | Cantidad | Pais de origen de la revista
ANo 2014 33 2 Colombia, Costa Rica
Ano 2015 4.8 3 Colombia, México
Afio 2016 1 7 Colombia, Espana, Venezuela,
Chile
Ano 2017 9,5 6 Colombia, Brasil, Venezuela
~ Colombia, Chile, Costa Rica,
Ano 2018 22,2 14 Espana, Venezuela
Ano 2019 175 1 Colombia, Chile, Espafia
~ Colombia, Chile, Costa Rica,
Ano 2020 111 7 Brasil
Ano 2021 14,3 9 Colombia, Chile, Per(, Panama
Ano 2022 3,2 2 Colombia, Espana

Nota: datos estadisticos que muestran los porcentajes de participacion se-
gun el afio de publicacion de los documentos estudiados.

La Figura 2 representa la cantidad de publicaciones por afio que comprende el corpus
documental, el cual corresponde a los afios 2014 al 2022. Este es un periodo muy impor-
tante dentro de los procesos de formacion docente, debido a las normativas generadas por
el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, en lo que respecta a Lineamientos de
Calidad para las Licenciaturas en Educacion, a partir de la Resolucion 2041 de 2016 y la
Resolucion 18583 de 2017, las cuales destacan la necesidad de integrar en la formacion inicial
de docentes, practicas pedagogicas que los vinculen con los contextos educativos reales.

Es de resaltar que entre los anos 2018 y 2019 se evidencia un mayor porcentaje de
publicaciones y se infiere que estas son el resultado de reflexiones realizadas a la luz de las
nuevas normativas. Por otro lado, entre los afios 2020 y 2021 se percibe una disminucion
considerable en las publicaciones, posiblemente resultado de las medidas tomadas en el
marco de la pandemia COVID-19, y que en la actualidad se convierte en objeto de analisis
y publicacion.
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Publicacion de documentos, pais origen de la revista y pais origen del autor

Figura 3. Pais de origen de la revista vs. pais origen del autor

. Porcentaje
s | poree | orgendela
revista

Argentina 1,64 % 0,00 %
Brasil 1,64 % 328 %
Chile 131% 18,03 %
Colombia 5738 % 44,26 %
Costa Rica 1,64 % 6,56 %
Espana 16,39 % 16,39 %
México 1,64 % 1,64 %
Panama 1,64 % 1,64 %
Perd 1,64 % 1,64 %
Venezuela y Cuba 1,64 % 6,56 %
Uruguay 1,64 % 0,00 %

Nota: datos estadisticos que muestran la correlacion existente entre pais de origen de la revista y pais
de origen de los autores de acuerdo con los documentos estudiados.

La Figura 3 muestra la correlacion entre la procedencia del autor y la procedencia de
la revista. El corpus documental se enfoca en articulos e investigaciones principalmente de
Colombia, y posteriormente, de otras regiones del mundo, a partir de las bases de datos
consultadas. De acuerdo con los datos obtenidos, los resultados son los siguientes:

* Colombia representa un 44,26 % en cuanto a origen de la revista y un 57,38 % del
origen de los autores, de lo cual se deduce que autores colombianos publican sus
experiencias en revistas internacionales.

 Se resalta el interés de Chile por publicaciones relacionadas con el tema de inves-
tigacion. Estas representan el 18,03 % de origen de la revista y un 13,11 % que
corresponde a los autores, debido a las reformas académicas que se han hecho en
los ultimos afos en este pais y que se convierten en objeto de investigacion y analisis
desde sus propias experiencias.

* Laspublicaciones de Espana corresponden a un 16,39 %, equivalente tanto en origen
de la revista como en procedencia de los autores. Se valora el gran aporte de este pais
al campo educativo colombiano y, en especial, la historicidad que tiene con relacion
a la educacion a distancia.

* Costa Rica y Venezuela se encuentran en el mismo porcentaje, representado en un
6,56 % en origen de la revista y un 1,64 % de origen de los autores. Se deduce que
es en dichos paises donde los colombianos han decidido hacer sus publicaciones.

» Enlo que respecta al origen de las revistas por paises, se encuentra Brasil con un
3,28 %y, Perti, Panama y México con un 1,64 % respectivamente. En cuanto a la
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procedencia de los autores, se denota igual porcentaje de participacion, que corres-
ponde al mismo 1,64%.

Finalmente, dentro de los resultados obtenidos, Argentina no tiene revistas analiza-
das, sin embargo, en la revision se hall6 un autor con procedencia de este pais, que queda
representado en un 1,64 %.

Tendencias teoricas

Para analizar las tendencias tedricas mas relevantes, fue necesario realizar una exploracion e
interpretacion de la produccion cientifica, integrando como ejes de comprension los siguientes
elementos: en primer lugar, la identificacion del titulo, las palabras clave, el resumen y las
conclusiones; y en segundo lugar, el reconocimiento de informacion relevante relacionada
con el problema de investigacion, los autores que respaldan su desarrollo, las metodologias
implementadas y los resultados obtenidos. Esto permiti¢ organizar categorias interrelacionadas.

Para ello, se lleva a cabo una revision conceptual, epistemologica y ontologica que abarca
lo que se conoce, lo que se implementa y lo que realmente se experimenta en los entornos
de aprendizaje. Esta revision refleja los aportes realizados en los tltimos afios, no solo desde
la investigacion, sino también desde diversos autores clasicos y contemporaneos. Estos
aportes visibilizan aspectos importantes para la reflexion y la apropiacion en lo que respecta
a la practica pedagogica inicial en la modalidad de educacion a distancia, y constituyen el
fundamento y la legitimidad de la formacion docente desde una perspectiva integral.

Como resultado de este ejercicio, la Figura 4 muestra la interconexion encontrada entre
las tres categorias centrales y las palabras clave mas representativas de los 61 documentos
estudiados.

Figura 4. Interconexion de palabras claves

Experiencias e Competencias Medios y
interacciones Docentes Mediaciones

Identidad Desarrollo Competencias
Profesional Profesional Digitales

Sistema'y - )
"Ima 3 Innovacién Tecnologias de
Politica &

Educativa Educativa 1a Informacién

Gestion y
Calidad Liderazgo
Educativa Pedagsgica

Formacién
Docente

Rol Docente-
Estudiante

Teoria dela Practica Ambientas de
educacion Reflexiva Aprendizaje

Historia de la Formacion Aporte
Pedagogia Investigativa Educacional

Sociedad del Comunidades Pedagogia
conocimiento de Aprendizaje Hibrida

Nota: la Figura 4 se organizo y estructur6 a partir de las palabras claves contempladas en el corpus
documental, resaltando las de mayor impacto e interaccion entre las tres categorias centrales.
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La Figura 4 evidencia que los términos de mayor importancia en la interaccion entre for-
macion docente y prdctica pedagogica tienen afinidad con experiencias, identidad profesional,
sistema y politica educativa, historia de la pedagogia, sociedad del conocimiento, teoria de
la educacion, gestion y calidad educativa; conceptos que se interrelacionan para concebir el
proceso formativo del maestro desde una mirada que integra elementos tecrico-practicos,
interrelaciones entre familia, escuela y sociedad, implementaciones practicas en términos de
la organizacion estructural de la escuela, el desarrollo de acciones pedagogicas en un entorno
educativo y la labor misional que conlleva la construccion de sociedad™.

En la correlacion prdctica pedagogica'y educacion a distancia se evidencian interacciones
entre términos como competencias docentes, desarrollo profesional, innovacion, liderazgo,
practica reflexiva, formacion investigativa y comunidades de aprendizaje. Es decir, el docente
en formacion debe demostrar elementos indispensables en el escenario real de practica,
basandose en el contenido disciplinar, pedagogico, contextual y curricular. Esto se logra a
través de la reflexion critica y participativa, lo que otorga significado a la profesion mediante el
desempenio y la comprension de las tensiones presentes entre lo que se ensefia en el proceso
de formacion docente y lo que se experimenta en las escuelas como entornos de practica
pedagogica inicial'?.

En la categoria de educacion a distancia se visibilizan conceptos tedricos relacionados
con medios y mediaciones, competencias digitales, tecnologias de la informacion, rol de
docente-estudiante, ambientes de aprendizaje, aporte educacional, modelos pedagogicos
hibridos. Elementos tedricos y practicos permean significativamente los curriculos, los
escenarios de aprendizaje y la cotidianidad de la vida docente, no solo como un estilo y una
forma de ensefiar, sino como una practica sobre las nuevas formas de interaccion y dialogo
entre los actores del proceso educativo™.

Qué aspectos comprende la prdctica pedagogica inicial

Dentro del corpus documental no existe una definicion clara y precisa sobre prdctica
pedagogica inicial en la modalidad de educacion a distancia, no obstante, se encuentra una
amplia gama de referentes frente al significado que se tiene sobre la practica pedagogica

11 Yheny Lorena Pineda Rodriguez y Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga. Estado del arte de las practicas pedagdgicas de los
maestros de las escuelas normales superiores y las facultades de educacion. Praxis, 14 n.° 2 (2018): 265-285. https://
doi.org/10.21676/23897856.2914

12 Carlos Mario Vanegas Ortega y Adrian Rodrigo Fuentealba Jara. Identidad profesional docente, reflexion y préctica pe-
dagdgica: consideraciones claves para la formacion de profesores. Perspectiva Educacional, 58 n.° 1 (2019): 115-138.
https://doi.org/10.4151/07189729-vol.58-iss.1-art.780

13 Henry Alfonso Mufioz Rojas, Mediaciones tecnoldgicas: nuevos escenarios de la practica pedagdgica. Praxis & Saber, 7
n.° 13 (2016): 199-221.https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5601295
Gloria Liliana Moreno Vizcaino, Formacién inicial de docentes en metodologia a distancia en Colombia. Aletheia. Revista de
Desarrollo Humano, Educativo y Social Contemporaneo, 7n.° 2 (2015): 114-129. https://doi.org/10.11600/21450366.7.2ale-
theia.114.129
Claudia Paola Ibaceta Vergara y Camila Fernanda Villanueva Morales. Entornos virtuales de aprendizaje: variables que
inciden en las practicas pedagdgicas de docentes de ensefianza basica en el contexto chileno. Perspectiva Educacional,
60n.° 3 (2021): 132-158. https://doi.org/10.4151/07189729-Vol.60-Iss.3-Art.1235
Lea. F. Vezub, Los saberes docentes en la formacién inicial. La perspectiva de los formadores. Pensamiento Educativo,
Revista de Investigacion Latinoamericana (PEL), 53 n.° 1 (2016): 1-14. https://doi.org/10.7764/PEL.53.1.2016.9
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desde su generalidad, los cuales se contextualizan desde la mirada de la formacion inicial y
el proceso de aprendizaje que adquieren los futuros licenciados.

Desde esa realidad, la investigacion adopta la definicion dada en los lineamientos del
Ministerio de Educacion Nacional, alli se plantea que todos los programas de licenciatura
en su etapa de formacion inicial deben contemplar un componente practico, que acerque al
futuro maestro con las realidades educativas, lo habilite para el mundo laboral y le ofrezca
posibilidades de aprendizaje desde entornos educativos reales y vivenciales.

En decir, la practica pedagogica inicial se entiende como el ejercicio académico mediante
el cual los maestros en formacion integran conocimientos tedricos con la practica, utilizando
la experiencia y la realidad como base. Este proceso tiene como objetivo configurar apuestas
académicas para comprender el desarrollo profesional, las perspectivas laborales y las emo-
ciones y sentimientos que son inherentes a la vocacion del ser docente. Por tanto, los futuros
licenciados de la educacion asumen un rol de investigadores que buscan constantemente
respuestas a las necesidades pedagogicas del siglo XXI'*.

Por otra parte, es el espacio para analizar, reflexionar y comprender las diferentes acciones
que se desarrollan durante el proceso de aprendizaje y, asi mismo, cuestionar las técnicas y
metodologias que se implementan, de modo tal que invite al futuro docente a reconocer la
funcion académica, social y cultural que cumple en una comunidad®.

Considerando este contexto, se abordan tres elementos metodologicos clave de la practica
pedagdgica: la institucion educativa, el sujeto de aprendizaje y el saber pedagogico. Estos
elementos, permiten identificar necesidades, problematicas y dinamicas diversas presentes
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, basados en experiencias, acciones y escenarios
educativos, asi como en el desempenio de los docentes, la comprension pedagogica y los
desafios que pueden surgir en los entornos reales de aprendizaje.

La practica como componente fundamental de la formacion inicial en la modalidad de
educacion a distancia debe ser entendida como una interaccion dinamica entre el conoci-
miento teorico, la aplicacion practica y el proceso de aprendizaje. Desde esta perspectiva, se
reconoce que la practica formativa involucra mucho mas que la mera aplicacion de técnicas
y procedimientos; contempla una profunda reflexion sobre el individuo como educador, la
capacidad para enfrentar y resolver desafios cotidianos en el aula, y el compromiso continuo y
evidente para superar obstaculos y mejorar constantemente como profesional de la educacion.
En este sentido, la practica pedagogica inicial en la educacion a distancia se convierte en

14 Bravo Mufoz, J. 0. “La préctica pedagdgica investigativa en las escuelas normales superiores del norte del departamento

de Narifio”. Tesis Doctoral, Universidad de Narifio, 2018.

15 Gisela A. Leal Leal, Karen L. Leal Leal y Audin A. Sudrez Gamboa. Reflexién Docente Sobre Sus précticas: Una Mirada
praxeoldgica a Su Saber pedagégico. Saber, Ciencia y Libertad 17 (1):378-97. https://doi.org/10.18041/2382-3240/sa-
ber.2022v17n1.8565
Carlos Ernesto Noguera-Ramirez & Dora Lilia Marin-Diaz, Saberes, normas y sujetos: cuestiones sobre la practica pedagé-
gica 1. Educar en Revista, n.° 66 (2017): 37-56. https://doi.org/10.1590/0104-4060.53866
José Sall Bravo Gallegos, “Las practicas pedagdgicas que realizan los asistentes de la educacion, durante los recreos en
los patios de escuelas publicas basicas de Valparaiso, y su relevancia en la gestion de la convivencia”. (Tesis Doctoral,
Universitat Autonoma de Barcelona, 2015). https:/ddd.uab.cat/record/166073
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un espacio privilegiado para el desarrollo y la consolidacion de habilidades pedagogicas, asi
como para la construccion de una identidad profesional solida y reflexiva'®.

Tal como lo proponen Vanegasy Fuentealba, la practica pedagogica debe llevar implicito
un ejercicio de valoracion sobre el rol del profesor desde el rol de estudiante, teniendo en
cuenta creencias, tensiones y formas de concebir la identidad profesional docente, es decir:

La identidad profesional docente pasa por tres tensiones: la primera, entre la confirmacion
de la identidad o vocacion y la adquisicion de una nueva identidad; la segunda, entre la
identidad atribuida a la formacion y la identidad reivindicada o comprobada; y la tercera,
entre el proyecto identitario personal y el de los demds. (p. 121) 7

Por consiguiente, con el desarrollo de practicas pedagdgicas iniciales se construyen
comunidades, se comprenden y elaboran relaciones con el mundo y se adquiere el sentido
sobre la cotidianidad a partir de observaciones, intervenciones y acciones que interiorizan
conceptos, métodos y acciones propias del quehacer docente. Proceso formativo que esta
condicionado por intereses y necesidades de la comunidad, por motivaciones personales y
por las interacciones existentes con el contexto social y cultural que integra la comunidad
educativa'®.

En la modalidad de educacion a distancia, la reflexion constante y la investigacion sobre
la practica pedagdgica inicial se convierten en un eje transversal del proceso de aprendizaje,
transformando el pensamiento y la accion de los futuros maestros mediante la identificacion
de aspectos metodolégicos, pedagogicos y evaluativos. Desde este escenario, se destaca la
importancia de reconocer puntos de convergencia y divergencia, donde la integralidad del
ser, la formacion humana, la innovacion, el tejido social, la socioformacion y la reflexion se
convierten en objetos de estudio y analisis investigativo en el campo de la educacion y la
pedagogia®®.

16 Yheny Lorena Pineda Rodriguez y Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga. Estado del arte de las practicas pedagdgicas de los
maestros de las escuelas normales superiores y las facultades de educacién. Praxis, 74 n.° 2 (2018): 265-285. https://
doi.org/10.21676/23897856.2914
Rafael Rios Beltran, La practica pedagdgica como herramienta para historiar la pedagogia en Colombia. Pedagogia y
Saberes, n.° 49 (2018): 27-40. https://doi.org/10.17227/pys.num49-8168

17 Carlos Mario Vanegas Ortega y Adrian Rodrigo Fuentealba Jara. Identidad profesional docente, reflexion y practica pe-
dagdgica: consideraciones claves para la formacién de profesores. Perspectiva Educacional, 58 n.° 1 (2019): 115-138.
https://doi.org/10.4151/07189729-vol.58-iss.1-art.780

18 P.C.Martinez M. et al., Interacciones en el aula desde practicas pedagdgicas efectivas. Revista de Estudios y Experiencias
en Educacion, 18 n.° 36 (2019): 55-74. https://doi.org/10.21703/rexe.20191836martinez13

19 Ana Jiménez-Quintero, Sistematizacién de practicas pedagdgicas significativas en la carrera de licenciatura en educa-
cion infantil. Formacidn Universitaria, 13 n.° 4 (2020): 69-80. https://doi.org/10.4067/S0718-50062020000400069
Ana P. Ledn Urquijo, Olga L. Garcia Jiménez y Diego B. Renddn Lara. Investigaciones sobre practicas pedagégicas de
maestros en formacion de instituciones de educacion superior. Espacios, 39 n.° 53 (2018): 7. https:/www.revistaespa-
cios.com/cited2017/cited2017-07.pdf
Maria V. Rodriguez-Pérez, Reflexion sobre las practicas educativas que realizan los docentes universitarios: el caso de la
Facultad de Educacion de Uniminuto. Formacion Universitaria, 12 n.° 1 (2019): 109-120. https://doi.org/10.4067/S0718-
50062019000100109
L. Parra Bernal, Las précticas pedagdgicas. Una oportunidad para innovar en la educacion. Latinoamericana de Estudios
Educativos, 17 n.° 1(2021): 70-94. https://doi.org/10.17151/rlee.2021.17.1.5
Sergio Tobén, Jorge Eduardo Martinez, Eliseo Valdez y Tania Quiriz. Practicas pedagdgicas: analisis mediante la cartogra-
fia conceptual. Espacios, 39 n.° 53 (2018): 31. https:/www.revistaespacios.com/cited2017/cited2017-31.html
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En sintesis, la practica pedagogica inicial en el contexto de la educacion a distancia implica:

* Concebir la practica pedagogica inicial como un espacio privilegiado para estudiar y
desarrollar procesos reflexivos, que lleven consigo la identidad profesional, la vocacion
docente y la coherencia entre el saber pedagogico, el oficio de ser maestro y el contacto
con entornos reales de aprendizaje.

* Reconocer que la practica pedagogica inicial contempla elementos normativos orienta-
dos desde el Ministerio de Educacion Nacional y; asi mismo, relaciones prestablecidas
entre la institucion, el sujeto y el conocimiento, que vislumbran un proceso complejo
donde se integran acciones, intervenciones y reflexiones permanentes sobre el que-
hacer docente.

» Comprender el sentido y significado de estas, partiendo del hecho de que son espacios
formativos en los cuales los futuros licenciados desarrollan acciones integradas entre
la teoria y la practica en contextos reales.

* Interpretar las experiencias pedagogicas existentes como puntos de partida para asumir
la practica pedagogica inicial como un ejercicio integral, en la medida que mientras
se es estudiante se va aprendiendo a asumir el rol de docente.

Modalidad de educacion a distancia en la formacion docente

En cuanto a lo que corresponde a la educacion a distancia, el corpus documental contempla
elementos de analisis e interpretacion que focalizan su interés en reconocer las diferentes
concepciones y acciones ejecutadas en dicha modalidad.

En primer lugar, desde una perspectiva historica internacional, la educacion a distancia
se percibe como una oportunidad que permite a los estudiantes y docentes mejorar sus
procesos formativos, alcanzar objetivos educativos y adaptar las condiciones de tiempo y
espacio. Estos aspectos se fundamentan en modelos educativos que priorizan el enfoque
pedagogico de los procesos, apoyados en tecnologias de la informacion y la comunicacion,
asi como en los medios y las mediaciones que facilitan relaciones de aprendizaje relevantes
con la poblacion a la que se dirige esta modalidad educativa®.

Ademas, la educacion a distancia implica un aprendizaje hibrido o combinado entre
estrategias presenciales y virtuales, lo que demanda una gestion previa de los procesos de
aprendizaje y la implementacion de nuevas acciones educativas. Esto implica nuevos roles y
retos en la formacion e innovacion educativa, reconociendo las competencias digitales como
elemento esencial de los futuros docentes?'.

Carlos Alberto Pabon Meneses, “Construccion de saber pedagdgico en profesores universitarios a través de la reflexion
y la transformacién de sus practicas docentes: una comprensién biografica narrativa”. (Tesis Doctoral, Universidad Cat6-
lica de Manizales, 2020).

CarmenAlvarez-Alvarez, Teoriafrente apracticaeducativa: Algunos problemasy propuestas de solucién. Perfiles Educativos
37n.° 148 (2015): 172-190. https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-26982015000200011

20 Jairo Villalba Gémez y Manuel Losada Sierra. Educacion virtual y distancia: pasado, presente y futuro en Colombia; una
entrevista con Néstor Arboleda Toro en el marco de la FILBO, 2022. Academia y Virtualidad, 15 n.° 2 (2022): 9-11. https://
doi.org/10.18359/ravi.6287

21 Alba Ruth Pinto-Santos y Adolfina Pérez Garcias. Gestion curricular y desarrollo de la competencia digital docente en
la formacidn inicial del profesorado. Revista de Educacion a Distancia RED, 22 n. ° 69 (2022): 1-https://doi.org/10.6018/
red.493551
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En segundo lugar, es importante delimitar la educacion a distancia como una modalidad

de educacion superior que:

» Ofrece oportunidades de formacion profesional rompiendo barreras de tiempos y
espacios entre las personas que participan del acto educativo.

* Facilita la formacion a través de una variedad de estrategias, medios y mediaciones,
lo que permite un proceso formativo flexible y pertinente.

 Ofrece variedad de posibilidades formativas para llevar a cabo el aprendizaje desde
interacciones participativas entre docentes y estudiantes, donde la autorregulacion y la
autogestion del aprendizaje se convierte en elementos claves en el proceso educativo.

» Fomenta acciones educativas encaminadas al enriquecimiento personal, a partir de
la interaccion, la comunicacion permanente y el trabajo colaborativo y cooperativo
son elementos fundamentales para garantizar efectividad en los procesos formativos.

» Implementa estrategias sincronicas y asincronicas que, basadas en las tecnologias de la
informacion y comunicacion, consolidan modelos educativos hibridos y apropiados
para aprender auténomamente.

» Contempla en sus disefios curriculares caracteristicas tales como: flexibilidad, adapta-
bilidad, educacion centrada en el estudiante, aprendizaje colaborativo y cooperativo,
autorregulacion y autogestion del aprendizaje®”.

En tercer lugar, al abordar la educacion a distancia y la formacion de maestros, es cru-

cial realizar analisis tedricos detallados sobre el marco normativo, las estrategias y recursos
empleados, asi como la integracion curricular de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) como herramientas educativas digitales. Esto implica la aplicacion de
modelos pedagégicos que incorporen las TIC en los procesos educativos, como el modelo
Tpack (Conocimiento Tecnologico, Pedagogico y del Contenido), desarrollado por Koehler
y Mishra. Ademas, es imperativo reconocer tanto las ventajas como las limitaciones de la
educacion a distancia, y promover un reconocimiento social de la relevancia de esta modalidad
educativa en la sociedad contemporanea, especialmente en la formacion de los docentes®.

22

23

Cristina Hennig Manzuoli y Ana Escofet Roig. Construccion de conocimiento en educacion virtual: Nuevos roles, nuevos
cambios. RED. Revista de Educacidn a Distancia, n.° 45 (2015): 1-10. https://revistas.um.es/red/article/view/238611

J. E. Rojas Mesa, “Educacion virtual: del discurso tedrico a las practicas pedagdgicas en la educacion superior colombia-
na". (Tesis Doctoral, Universidad Nacional de Educacion a Distancia, 2013).

Gloria Liliana Moreno Vizcaino, Formacién inicial de docentes a distancia en Colombia, sus medios y mediaciones peda-
gégicas (1999-2010). Innovacién Educativa, 11 N° 57 (2011): 169-176.

Sonia Valbuena-Duarte, Maria Angélica Jiménez Avila y Wendy Jiménez Avila. Aportes de los actores de la practica
pedagdgica al desarrollo de las competencias especificas en la licenciatura en matemética en formacién virtual y
presencial. Revista Interamericana de Investigacién Educacion y Pedagogia RIIEP, 14 n.° 2 (2021): 247-275. https://doi.
0rg/10.15332/25005421.6114

Luis Alberto Malagén Plata, Luz Helena Rodriguez Rodriguez y José Julian Nafiez Rodriguez. Précticas pedagdgicas y
educacion a distancia. (Ibagué: Sello Editorial Universidad del Tolima, 2019). https://repository.ut.edu.co/entities/publica-
tion/ebcfb243-e66e-41e7-993c-22f6f5eala7c

Cristina Hennig Manzuol y Ana Escofet Roig. Construccion de conocimiento en educacién virtual: Nuevos roles,
nuevos cambios”. Revista de Educacion a Distancia, vol. 45, (2015), pags.1-10. https://www.redalyc.org/articulo.
0a?id=54738735005
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En esta linea, integrar los elementos de formacion docente y practica pedagogica en la
educacion a distancia se convierte en un reto para crear y promover escenarios de aprendizaje,
experiencias educativas mediadas por herramientas tecnologicas y ejercicios de interaccion con
ambientes de aprendizaje que proponen el aprovechamiento de recursos digitales actuales,
aplicaciones en linea y materiales educativos virtuales, que se integran al desarrollo de los
diferentes momentos de la practica pedagogica a partir de nuevas formas de aprendizaje
activo, participativo e interactivo*.

El impacto que tienen hoy en dia las tecnologias de la informacion y la comunicacion, ast
como las redes de aprendizaje virtual y los medios y mediaciones digitales, hace que estos
deban contemplarse como nuevos escenarios de aprendizaje, acordes con las exigencias
del siglo XXI, reconociendo y valorando la educacion a distancia como una modalidad de
aprendizaje que garantiza cobertura y calidad al mismo tiempo, pero que ademds, con la
rigurosidad académica que se desarrolla, legitima la formacion de docentes en la educacion
a distancia, no solo como un modelo pedagogico flexible, sino desde un enfoque socio
historico que propenden por nuevas formas de interaccion y relacion dialogica.

Formacion docente desde prdcticas reflexivas y formativas en el desarrollo profesional
docente

La formacion docente ya no se limita unicamente a ensenar, sino que se convierte en un
proceso de construccion colectiva que implica una serie de experiencias y ejercicios pedago-
gicos. Estos elementos sittian al futuro docente en una dinamica constante de autorreflexion,
autoevaluacion y autoconocimiento de sus competencias y habilidades. Desde el corpus
documental, se evidencian posturas tedricas fundamentadas en una practica pedagogica
construida a través de acciones dialogicas en escenarios concretos, donde se definen los
compromisos que dan sentido a la identidad docente, el desarrollo profesional y el saber
pedagogico, actuando como aspectos orientadores del cambio y la transformacion educativa.

En ese sentido, la identidad docente es concebida como la percepcion y comprension
que tiene un docente sobre su rol, responsabilidades, valores, creencias y practicas en el
contexto de la ensefianza y el aprendizaje. Incluye aspectos como la vocacion, la formacion
académica, la experiencia laboral, el compromiso con el desarrollo integral de los estudiantes,
entre otros. La identidad profesional docente implica una reflexion continua sobre el ejercicio
de la profesion, la actualizacion constante en conocimientos pedagogicos y la adaptacion a
los cambios y desafios del entorno educativo®.

El desarrollo profesional se presenta como un enfoque fundamental para la mejora continua
de la practica pedagogica. Lo que implica que la formacion se desarrolle dentro del contexto

Anivar Chaves Torres, La educacion a distancia como respuesta a las necesidades educativas del siglo XXI. Academia y
Virtualidad, 70 n.° 1 (2017): 23-41. https://doi.org/10.18359/ravi.2241

24 Gloria Liliana Moreno Vizcaino, “Formacién inicial de docentes en metodologia a distancia en Colombia”. (Tesis Doctoral,
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, 2016). https://repository.udistrital.edu.co/bitstream/handle/11349/2638/
MorenoVizcainoGloriaLiliana2016.pdf?sequence=1&isAllowed=y
H. A. Mufioz Rojas, Mediaciones tecnoldgicas: nuevos escenarios de la practica pedagogica. Praxis & Saber, 7 n.° 13
(2016): 199-221. https://doi.org/10.19053/22160159.4172

25 Lea. F. Vezub, Los saberes docentes en la formacién inicial. La perspectiva de los formadores. Pensamiento Educativo,
Revista de Investigacion Latinoamericana (PEL), 53 n.° 1 (2016): 1-14. https://doi.org/10.7764/PEL.53.1.2016.9
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real de trabajo del docente, ya sea en el aula de clases, en la institucion educativa o en cual-
quier otro entorno educativo donde se lleva a cabo la labor docente a través de estrategias
enfocadas en la formacion in situ, el modelo de estudio de clase, la video observacion y las
comunidades de aprendizaje, promoviendo de esa forma espacios de autonomia, reflexion
critica y autorregulacion de los aprendizajes y, en especial, del desempernio docente®.

El saber pedagogico refiere al conjunto de conocimientos, habilidades, valores y compe-
tencias que un docente adquiere y desarrolla a lo largo de su formacion profesional, también
implica la aplicacion practica de estos conocimientos en contextos reales de ensefianza y
aprendizaje. Lo que lleva consigo, la reflexion sobre la propia practica docente, el analisis de
situaciones educativas complejas y el desarrollo de habilidades de resolucion de problemas?’.

Las practicas reflexivas son una tendencia tedrica que permite pensar y repensar sobre las
diversas formas en que se abordan en la actualidad los procesos de formacion docente. Es
fundamental destacar que, en el contexto de los profesionales de la educacion del siglo XXI,
se requiere una variedad de competencias que se reflejan en el desempenio profesional: el
dominio del contenido, el conocimiento pedagogico y, mas recientemente, el conocimiento
tecnolégico, asi como el conocimiento generado en la interaccion de todos estos.

Por ende, comprender las practicas pedagogicas iniciales, la educacion a distancia y la
formacion docente implica profundizar en la sinergia e integracion existente entre estos
ambitos. La insercion de las tecnologias en el proceso educativo, asi como la dinamica de
nativos digitales e inmigrantes digitales en el aula de clases, son lenguajes que se sitian en
los nuevos escenarios y contextos educativos, motivando a las universidades que ofrecen
programas académicos en esta modalidad a promover una construccion dialégica de saberes
entre lo técnico, lo pedagogico y lo formativo, elementos pueden aportar un nuevo enfoque
en la formacion de maestros en Colombia®.

En el estado de la cuestion, los diferentes autores demuestran la necesidad de reflexionar
acerca de qué docente se estd formando, y lo hacen a partir de las categorias y contenidos
propuestos por Shulman?®, quien, desde una mirada macro, se preocupa por elementos
propios del curriculo, la experiencia escolar, el aprendizaje de los estudiantes, el razonamiento
e interpretacion pedagogica, asi como, el conocimiento disciplinar, pedagogico y didactico
de los procesos organizativos.

26 Andrea Milena Osorio Cérdenas, El desarrollo profesional docente en educacion basica primaria. Latinoamericana de
Estudios Educativos, 12 n.° 1 (2016): 39-52.

27 Gisela A. Leal Leal, Karen L. Leal Leal y Audin A. Sudrez Gamboa. Reflexién Docente Sobre Sus précticas: Una Mirada
praxeoldgica a Su Saber pedagdgico. Saber, Ciencia y Libertad 17 (1):378-97. https://doi.org/10.18041/2382-3240/sa-
ber.2022v17n1.8565

José Dario Herrera Gonzalez y Angela Martinez Ruiz. El saber pedagdgico como saber préactico. Pedagogia y Saberes, n.® 49
(2018): 9-26. https:/doi.org/10.17227/pys.num49-8167

28 L.S. Bastias-Bastias y C. Iturra-Herrera. La formacion inicial docente en Chile: Una revisién bibliografica sobre su imple-
mentacion y logros. Revista Electronica Educare 26 n.° 1(2022): 1-22. https:/doi.org/10.15359/ree.26-1.13

E. Prats, La formacidn inicial docente entre profesionalismo y vias alternativas: mirada internacional. Borddn. Revista de Peda-
gogia, 68 n.° 2 (2016): 19-33. https://doi.org/10.13042/Bordon.2016.68202

29 Citado por J. M. Escudero Mufioz, M. T. Gonzélez Gonzélez y M. J. Rodriguez Entrena. Los contenidos de la formacion
continuada del profesorado.
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Es decir, la formacion docente esta definida como un proceso permanente y continuo
que lleve a los futuros maestros hacia la reflexion permanente de la labor de ser maestro,
a partir de la construccion y el reconocimiento de la identidad profesional, basados en las
teorfas de la educacion y las politicas educativas actuales, las cuales, en consonancia con la
estructura del sistema educativo, conectan las experiencias del dia a dia con diversas redes del
conocimiento, siendo coherentes y consecuentes con las necesidades de la sociedad actual™.

De otra parte, estos planteamientos estan relacionados con la postura reflexiva y argu-
mentativa, de autores como Jerome Bruner y Phillipe Perrenoud™, quienes —desde una vision
holistica, critica y propositiva— argumentan que la formacion docente debe estar permeada
por la experiencia en el contexto real, desde un ejercicio de reflexion continua que lleve
consigo el reconocimiento de saberes y la toma de conciencia sobre la profesion docente,
para asi comprender como piensan los profesores desde la accion y la reflexion’.

Las tendencias tedricas halladas, invitan a plantear la formacion inicial de docentes desde
la reconstruccion de la trayectoria de los procesos educativos desarrollados, de modo tal
que facilite la posibilidad de acercamiento a multiplicidad de experiencias a partir de las
cuales se enfrenten a nuevos escenarios de practica cotidiana, con base en la identificacion
de diferentes roles y funciones que cumplen los docentes en la actualidad; especialmente,
desde la concepcién de un maestro auténtico, constructor de historias de vida, investigador
y motivador del aprendizaje™.

La formacion docente esta relacionada directamente con la experiencia y las interacciones
del mundo, llevando consigo procesos de reflexion continua y permanente sobre lo que se
hace, lo que se es, y lo que es preciso mejorar en las futuras experiencias de aprendizaje. Es
por esto, que se asume como el ejercicio mismo del quehacer, de la practica pedagogica,
que se nutre y enriquece con cada acercamiento al contexto real y con las diversas formas
en que se les da significado a las vivencias y trayectorias formativas que se van consolidando

30 Jhenifer Mailec Rincén Guevara y Aurelia Patricia Quifiones Granados. Practicas pedagdgicas en el contexto de la cultura
digital para generar aprendizajes significativos en los estudiantes. Revista Interamericana de Investigacién Educacion y
Pedagogia RIIEP, 10 n.° 1 (2017): 9-32. https://doi.org/10.15332/s1657-107X.2017.0001.01

Z. Sibaja Trejos, N. Hernandez Herrera y R. Granados Portuguez. Reinventando la practica docente en la Universidad Estatal a
Distancia de Costa Rica: una oportunidad de crecimiento profesional en tiempos de COVID-19. Innovaciones Educativas,
22 n.° Especial (2020): 129-142. https://doi.org/10.22458/ie.v22iEspecial.3245

31 Jerome Bruner y Phillipe Perrenoud citados por Zhang, Huimin. “La formacién inicial del profesorado de educacién prima-
ria desde la perspectiva de las competencias profesionales docentes: vision supranacional y estudio comparado entre
Chinay Espafia”. Tesis Doctoral, Universidad Auténoma de Madrid, 2018.

32 Rosa Maria Bolivar Osorio, Investigar la practica pedagdgica en la formacion inicial de maestros. Pedagogia y Saberes, n.”
51(2019): 9-22. https://doi.org/10.17227/pys.num51-2881

33 Vilma Aguirre-Canales, Julia Gamarra-Vasquez, Nelly Lira-Seguin y Wilfredo Carcausto. La formacién continua de los
docentes de educacion basica infantil en américa latina: una revision sistematica. Investigacion Valdizana 15n.° 2 (2021):
101-111.

Ernesto Colomo y Vicente Gabarda. ;Qué tipo de docentes tutorizan las practicas de los futuros maestros de primaria? REICE.
Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, 17 n.° 3 (2019): 59-78.

Nadia Paola Acosta Marroquin, Formacion de maestros en educacién infantil: revision de tendencias investigativas. Pedago-
gia y Saberes, n.° 53 (2020): 83-96. https://doi.org/10.17227/pys.num53-10402
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con la identidad profesional y van gestando una conciencia hacia la toma de decisiones y el
desarrollo profesional docente*.

Orientaciones metodolagicas de mayor implementacion

Para realizar la sintesis de las orientaciones metodologicas se clasificaron los diversos
disefios metodologicos, teniendo en cuenta el tipo de investigacion, los recursos, técnicas e
instrumentos contemplados en la produccion cientifica que comprende el corpus documental,
los hallazgos se consolidan de la siguiente manera:

Un 68 % fundamenta sus disefios metodologicos en el paradigma interpretativo, con
apoyo en estudios de indole exploratorio, descriptivo e interpretativo, y en perspectivas
fenomenologicas, reflexivas, etnograficas y hermenéuticas, a través de las cuales se indaga a las
poblaciones objeto de estudio, se involucra en las propias dinamicas de las comunidades, se
realizan entrevistas, encuestas y grupos focales, y se logra comprender el sentido, las apuestas
y desafios, propios de procesos investigativos basados en la interpretacion de fenomenos,
donde la reflexion critica, descriptiva e interpretativa se convierten en tendencias investigativas
que permiten profundizar ain mas en el campo propio de investigacion.

Un 18 % de la produccion cientifica esta enmarcada en el paradigma constructivista,
fundamentada en revisiones bibliograficas, estados del arte y corpus documentales relacionados
con practica pedagogica, formacion docente y educacion a distancia, desde diferentes contextos
nacionales e internaciones. Se resalta la contextualizacion histérica de la practica como un
referente importante que reconoce y destaca la evolucion en la formacion de maestros, para
posteriormente comprender los referentes tedrico-filosoficos que pueden aportar visiones
mas solidas a la propuesta de investigacion. Ademas, proporciona informacion acerca de los
procesos 0 momentos que se implementan, como es el caso de explorar, describir y explicar
el interés particular, para finalmente contar con ejes de analisis y categorias.

Un 14 % de los documentos contempla dentro de sus metodologias investigativas el
paradigma critico social. Estas investigaciones se enmarcan en la investigacién-accion, la
investigacion evaluativa, la puesta en marcha de propuestas pedagogicas desde el método
de interaccionismo simbdlico y los disefios correlacionales, a partir del planteamiento de
propuestas metodologicas que propenden al cambio y la transformacion de la practica
pedagogica de acuerdo con las necesidades actuales. Asi mismo, muestran la aplicacion de
instrumentos de evaluacion curricular que validan la pertinencia de los procesos desarrollados
en los diferentes contextos y los resultados y aportes en la formacion inicial de los docentes.

Con estos porcentajes se infiere que los estudios investigativos existentes estan basados
en estudios de caso, relatos de vida, sistematizacion de experiencias, contextualizaciones
histéricas, asi como estudios de caso comparativos apoyados en la teoria del método com-
parado, lo cual revela la incidencia metodologica que se contempla en las diferentes formas
y procesos, que lleva consigo posturas y discursos pedagogicos de los investigadores para el
abordaje propio de las practicas pedagogicas iniciales en la modalidad de educacion a distancia.

34 Willinton Watts Fernandez, “Practica pedagdgica reflexiva: la accion colectiva para transformar la educacion fisica en
bésica secundaria”.
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Conclusiones

El corpus documental permitio identificar elementos claves con relacion a categorias
centrales definidas y consolidar un antecedente historico, tedrico, practico y reflexivo sobre la
formacion docente en la modalidad de educacion a distancia, donde aspectos como identidad
profesional, vocacion docente, practica reflexiva y desarrollo profesional se convierten en
elementos fundamentales para comprender el sentido de la practica pedagogica.

Se evidencia la necesidad de profundizar en el estudio de las practicas pedagogicas
iniciales en la modalidad de educacion a distancia, abordando la coherencia entre la teoria y
la practica en contextos reales de aprendizaje. Es crucial analizar aspectos como las formas de
ensenanza, canales de comunicacion, estrategias de socializacion implementadas, reflexion
sobre la cotidianidad y evaluacion de los procesos cognitivos de los futuros docentes.

Al referir la formacion docente, es preciso abarcar las diversas formas en las que se
implementa la practica pedagogica; por tanto, es indispensable contemplar también los
ambientes de aprendizaje hibridos, donde la virtualidad, las herramientas tecnoldgicas, los
medios y las mediaciones pedagogicas y didacticas se convierten en hilos conductores que
llevan al docente en formacion a construir y reconstruir sus saberes, sus habilidades, sus
conocimiento, pero, a la vez, es indispensable estar abierto a aceptar cambios y trasformaciones
reales, donde el oficio de maestro se entrelaza con el saber pedagogico y, al mismo tiempo,
se interconecta con la sociedad.

La practica pedagogica inicial en la formacion docente se contempla mas alla de un
ejercicio netamente académico en las aulas de clase, puesto que conlleva la transformacion
del ser humano desde su integralidad y se manifiesta en acciones educativas que permiten
escuchar las voces de docentes, estudiantes y comunidades educativas donde se ejerce
esta practica. Lo anterior posibilita un escenario de investigacion en torno a las practicas
pedagogicas iniciales y sus categorias mas representativas que se relacionan con el saber
pedagogico y su importancia en la formacion de docente, fundamentadas en autores como
Perrenoud y Shulman.

Existe una tendencia predominante, con un 68% de los estudios, hacia enfoques me-
todologicos interpretativos, exploratorios, descriptivos y fenomenolégicos para abordar las
practicas pedagogicas iniciales. Sin embargo, se requieren mas investigaciones con perspectivas
criticas y propositivas que promuevan cambios y transformaciones en este campo, que
resalten la importancia de seguir ahondando, desde una vision integral, en las interrelaciones
entre la formacion inicial docente, el componente practico-reflexivo y la implementacion
de la educacion a distancia, con miras a fortalecer los programas de formacion de maestros.

Financiamiento

Sin Financiacion.
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Resumen

Objetivo: en este texto se analiza el relato del hallazgo mariano
para proponerlo como un medio que se uso para la ensefianza de
valores morales ligados a cuestiones historicas y biblicas.

Originalidad: el aporte de este articulo es proponer que el relato
sobre aparicion de la Virgen de Monserrate sirvié como un recurso
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Método: la metodologia de este trabajo es interpretativa y se enfoca en el
estudio del relato del hallazgo milagroso de la Virgen de Monserrate analizando
sus componentes contextuales, morales y educativos.

Estrategias de recoleccion de informacion: la recoleccion de informacion
se baso en el analisis de contenido del registro escrito, el mas antiguo que se
conoce de esta leyenda, de revision de referencias atingentes al tema de estudio
y de mis investigaciones anteriores sobre el cerro Guachuraba.

Conclusiones: se concluye que el relato milagroso de la Virgen de Mon-
serrate fue usado no solo para ocupar espacios relevantes de la cultura local,
sino también para que por intermedio de la oralidad se difundiera el milagro,
que comienza a ser usado como un mecanismo que congrega; ademas, por
medio del relato se ensefian cuestiones moralizantes sobre temas que se desean
combatir. El resultado final de la hierofonia, al dejarse en manos de la oralidad,
nos sugiere que esto se hizo a propésito para evitar la revision del relato y su
posible cuestionamiento.

Palabras clave: Educativo; moral; aparicion; oralidad; Monserrate.

The Narrative of the Miraculus Apparition as
an Educational Resource: The Case of
the Virgin of Monserrat, Chile
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Abstract

Objective: This text analyzes the narrative of the Marian Apparition as a
device used in teaching moral values linked to historical and biblical matters.

Originality: The contribution of this article is to propose that the narrative
of the apparition of the Virgin of Monserrat served as an educational resource,
which was related to the choice of the location where the apparition took
place, a space that had to meet certain geographical, economic, social, and
religious criteria.

Method: The methodology of this work is interpretative and focuses on
the study of the miraculous apparition of the Virgin of Monserrat, analyzing
its contextual, moral, and educational components.

Information collection strategies: it is based on content analysis of this
legendss oldest known written record, as well as on the review of references
relevant to this topic, and my previous research work on the Guachuraba hill.

Conclusions: We conclude that the miraculous story of the Virgin of Mon-
serrat was used not only to occupy relevant spaces of the local culture, but also
to spread, through orality, miracles as a mechanism that congregates, but also
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gives moralizing lessons on aspects that are to be combated. The final result
suggests that leaving the hierophony in the hands of orality was a deliberate
act to avoid the revision of the story and its possible questioning,

Keywords: Education; moral; apparition; orality; Monserrate.

A historia do achado milagroso como recurso
educativo: o caso da virgem de Monserrate, Chile

Resumo

Objetivo: este texto analisa a historia da descoberta mariana para a propor
como um meio utilizado para ensinar valores morais ligados a questdes histéricas
e biblicas.

Originalidade/suporte: o contributo deste artigo é propor que a histéria da
aparicdo da Virgem de Monserrate serviu como recurso pedagogico relacionado
com a escolha do local onde se deu a descoberta, local esse que tinha de obedecer
a determinados critérios geograficos, econdmicos, sociais e religiosos.

Meétodo: a metodologia deste trabalho ¢é interpretativa e centra-se no estudo
da historia da descoberta milagrosa da Virgem de Monserrate, analisando as
suas componentes contextuais, morais e educativas.

Estratégias / Recolha coleta de datos a recolha de dados baseou-se na
analise de contetido do registo escrito, o mais antigo registo conhecido desta
lenda, na revisao de referéncias relacionadas com o tema do estudo e na minha
investigacao anterior sobre o monte da Guachuraba.

Conclusdes: conclui-se que a histéria milagrosa da Virgem de Monserrate
foi utilizada néo s6 para ocupar espacos relevantes na cultura local, mas também
para difundir o milagre através da oralidade, que passou a ser utilizada como
mecanismo de aproximaco entre as pessoas; além disso, através da historia,
foram ensinadas questdes moralizantes sobre assuntos que se desejava combater.
O resultado final da hierofonia, quando deixada nas méaos da oralidade, sugere
que isso foi feito de propdsito para evitar a revisio da historia e seu possivel
questionamento.

Palavras-chave: Educacdo; moral; aparicao; oralidade; Monserrate.
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Introduccion

Tanto en Latinoamérica como en Europa, los estudios relacionados con las leyendas de
aparicionismo mariano son variados y numerosos; por ejemplo, sobre el mito y origen de
la Virgen de Guadalupe destacado por Wobeser’. Por otra parte, Velazco® investiga el tema
concerniente a la religiosidad popular en Espana vinculada al aparicionismo. Zambrano’ y
Zambrano y Lopez® han examinado este fenomeno desde una mirada social e identitaria y
han coordinado trabajos que recogen experiencias de toda América Latina. Estos trabajos son
una fuente de consulta riquisima por la variedad de interpretaciones y miradas. En el caso
de Barabas’, que también aparece en los trabajos coordinados por Zambrano, se ha centrado
en estudiar de qué manera el aparicionismo genera territorialidad desde una perspectiva
multivocal. Portuondo®, por ejemplo, examin6 el fenémeno de identidad en relacion con
la Virgen para el caso cubano. Bouysse-Cassagne® ha hecho notar en varios de sus estudios
la relevancia que tuvieron las wakas sagradas para sobre ellas instalar liturgias catdlicas. En
la misma linea, Mejia'® destaca la relevancia que tuvo para los religiosos identificar posibles
lugares sagrados de los indios para sobre ellos instalar hermitas, cruces, capillas y otras
manifestaciones catolicas. Acosta'! explora los milagros que estan asociados a las virgenes de
Nueva Granada y como estos producen devocion en aquella época. Gonzalez' hizo énfasis

3 Gisela von Wobeser, “Mitos y realidades sobre el origen del culto a la virgen de Guadalupe”, Revista Grafia, 10,n.° 1 (1986):
148-160.

4 Honorio Velazco, “Hallazgos y apariciones de virgenes en Espafia”, En Religiosidad Popular, editado por Salvador Rodri-
guez (Barcelona: Editorial Anthropos, 1990).

Honorio Velazco, “La apropiacién de los simbolos sagrados. Historias y leyendas de imagenes y santuarios (siglos XV-XVIII)",
Revista de Antropologia Social, n.° 5 (1996).

5 Carlos Zambrano, Epifanias de la etnicidad. Estudios antropoldgicos sobre virgenes y santos en América Latina, (Bogota:
Corporacién Colombiana de Investigaciones Humanisticas, HUMANIZAR, 2002).

6 Carlos Zambrano y Claudia Lopez, “Las virgenes remanecidas. Elementos de organizacion social y formas de etnicidad
en el Macizo Colombiano”, en Cultura y salud en la construccion de la Américas, editado por Carlos Pinzon (Bogota: Insti-
tuto Colombiano de Antropologia, 1994).

7  Alicia Barabas, “El aparicionismo en América Latina: religion, territorio e identidad”, La Palabra y el Hombre, n.° 89 (1994):
31-41; Alicia Barabas, “Una interpretacién sobre la construccion social del milagro aparicionista”, en Epifanias de la etni-
cidad: estudios antropoldgicos sobre virgenes y santos en América Latina, editado por Carlos Zambrano, 125-142. Bogota:
Corporacién Colombiana de Investigaciones Humanisticas, HUMANIZAR. Colombia, 2002; Alicia Barabas, “Los santua-
rios de virgenes y santos aparecidos en Oaxaca”, Cuicuilco 13, n.° 36 (2006): 225-258. https://www.redalyc.org/articulo.
0a?id=35103610

8  Olga Portuondo, La Virgen de la Caridad del Cobre. Simbolo de la Cubania. (Santiago de Cuba: Editorial Oriente, 1995).

9 Thérese Bouysse-Cassagne, De Empédocles a Tunupa: Evangelizacion, hagiografia y mitos, editado por Thérése Bou-
ysse-Cassagne, Saberes y memorias en los Andes. In Memorian Thierry Saignes, (Lima: Instituto Francés de Estudios
Andinos, 1997), 157-212; Thérése Bouysse-Cassagne, “El sol de adentro: Wakas y santos en las minas de Charcas y en
el lago Titicaca (s. XV a XVII)", Boletin de Arqueologia PUCP, 8, (2004): 59-97; Thérése Bouysse-Cassagne, “Las minas
del Centro-Sur andino, los cultos prehispanicos y los cultos cristianos”, Bulletin de I'lnstitut Frangais d'études Andines, 34,
n.° 33, (2005): 443- 462, https://doi.org/10.4000/bifea.4988; Thérése Bouysse-Cassagne, “Dindmicas culturales y muta-
ciones histéricas en los Andes del Centro-Sur: la invencion de la fabula cristiana en los Andes”. Seminario de Doctorado.
(Buenos Aires: Centro Franco-Argentino de Altos Estudios Universidad de Buenos Aires, 2007).

10 Maria del Pilar Mejia, “Monserrate, Guadalupe y La Pefia: Virgenes, naturaleza y ordenamiento urbano de Santafé, siglos
XVIl'y XVIII", Fronteras de la Historia, n.° 1 (2006): 241-291.

11 Olga Acosta, Milagrosas imagenes marianas en el Nuevo Reino de Granada (Dresden: TU, 2007).
12 Pilar Gonzélez, “Divinidades y virgenes de cara negra”, Revista Digital de Iconografia Medieval, IX, n.° 17 (2017): 45-60.
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en indagar el origen del color negro de algunas virgenes europeas. Fierro'?, por otra parte,
reflexiona sobre como en San Luis de Potosi y Guanajuato las imagenes de las virgenes
usadas integran o comparten emociones, grupos sociales, entre otros. Estenssoro'* trata un
tema similar al examinado por Fierro, pero destaca la importancia que le dieron los indios
a estas acciones culturales para ser reconocidos como sujetos catolicos. Schenke'®, para el
caso chileno, releva la importancia que tuvo la Virgen del Socorro para la fundacion de
Santiago como una figura que se uso para generar fe y confianza en las batallas. Arganaraz'
seniala que las virgenes son dispositivos articulatorios de las formas locales y los lugares
circundantes para el caso argentino. Chaile'” opina que los monasterios creados en Catamarca
fueron fundamentales para el proceso de la colonizacion esparola. Y Costilla'® identifica a los
principales actores que tuvieron una tarea notable en la difusion de la Virgen de Copacabana.

Todos estos estudios han sido abordados desde lo identitario, lo territorial, lo simbdlico,
la etnohistoria, la salud o desde el papel que desempenaron las peregrinas'®, cuestion que
plantea Moro® en la difusion de los milagros marianos. Si bien la mayor parte de estas inves-
tigaciones han servido para conocer de forma genérica la génesis y los factores identitarios
y territoriales relacionados con estos fendmenos, los hallazgos milagrosos del siglo XVI no
han sido considerados desde una optica educativa, especialmente en el caso chileno, donde
estas figuras milagrosas estan relacionadas principalmente con relatos coloniales y parecen
estar presentes desde los primeros arios de la conquista.

En este sentido, nos llamo la atencion examinar uno de los primeros casos de hallazgos
milagrosos en el territorio chileno, la olvidada Virgen de Monserrate, asociada al cerro Gua-
churaba (actual cerro Blanco de Santiago de Chile). Esta aparicion cuenta con elementos
que consideramos educativos, a saber: la forma como se presento el relato aparicionista,
las caracteristicas de sus personajes, los valores morales transmitidos por medio de ella,
las relaciones simbdlicas que tienen con las representaciones religiosas catolicas, las cuales
servian no solamente para determinar lo sagrado del suceso milagroso, sino también para
la ensenianza de cuestiones morales.

Por ello, se debe agregar que este relato del hallazgo aparicionista posee una estructura
pedagogica que estaba orientada para “actuar como herramientas simboélicas esgrimibles

13 Olivia Fierro, “El poder de las manos de la Virgen: construccion social de imagenes de santos y virgenes en el valle de San
Francisco (San Luis Potosi y Guanajuato, México)"’, Revista TRACE, 73, (2017): 87-116.

14 Juan Carlos Estenssoro, Del paganismo a la santidad: La incorporacion de los indios del Perd al catolicismo, 1532-1750.
(Lima: Instituto Francés de Estudios Andinos, 2003).

15 Josefina Schenke, “La Virgen del Socorro en Santiago de Chile. Paradojas de su origen, su milagro y su iconografia (siglos
XVI-XVINN)" Historia (Santiago) 52, n.° 1 (2019): 109-138. https://dx.doi.org/10.4067/S0717-71942019000100109.

16 Cecilia Argafiaraz, “De apariciones y alianzas. Virgenes e historia territorial en Catamarca (Argentina)”, Chungard, Revista
de Antropologia Chilena, 53, n.° 1,(2021): 117-129.

17 Telma Chaile, “Santuarios marianos en el valle y en Belén. Catamarca, 1640-1700", Didlogo Andino, n.° 64 (2021): 99-109.
https://dx.doi.org/10.4067/S0719-26812021000100099.

18 Julia Costilla, “El milagro en la construccién del culto a Nuestra Sefiora de Copacabana (Virreinato del Perd, 1582-1651)",
Estudios Atacameiios, n.° 39, (2010): 35-56.

19 Este concepto lo usamos segun la definicién de Raffaele Moro: “copia de imagenes originales que los demandantes lle-
van a sus giras de peregrinacion”. Raffaele Moro, “Los santuarios novohispanos y las imagenes ‘peregrinas’ entre historia
e imaginario”. Historia de México”, LXVI, n.° 4 (2017):1759.

20 Ibid.
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estratégicamente desde distintos sectores y actores de la sociedad para generar mecanismos

de cohesion social, acceder a ciertos espacios y beneficios o legitimar posiciones™.

Dicho de otro modo, la leyenda aparicionista cumplia el propésito de ensenar mediante
la primigenia escena las caracteristicas arquetipicas del testigo de la aparicion, las cuales son
acompanadas de un mensaje implicito, que fue usado de forma simbolica para distinguir las
particularidades que los individuos debian cumplir para ser testigos del milagro. Es decir,
se tomaban en cuenta aspectos conductuales y normativos que apuntaban directamente a
la psicologia de los creyentes, como apunta Navarro? en su estudio respecto de psicologia
de masas para el caso guadalupano.

Por otro lado, y con base en otros casos latinoamericanos, proponemos que el aspecto
educativo y moralizante del relato aparicionista estuvo fuertemente mediado por la eleccion
interesada del lugar donde este tuvo lugar, el cual nunca parece ser casual, sino mas bien
determinado por ciertas caracteristicas que lo convierten en un espacio especial. Precisamente,
Monserrate cumple con estas caracteristicas, por ejemplo, ser un lugar de transito que con-
tactaba diferentes regiones, tener relevancia vial y econdmica. Por consiguiente, creemos que
estos métodos educativos/aparicionistas implicaron un importante conocimiento etnologico
sobre el espacio por parte de los actores que deseaban transformarlo.

¢Azar, destino o planificacion?

A grandes rasgos, se destaca el uso de ciertos personajes estereotipados y anénimos,
tales como soldados, campesinos o lugarefios pobres, que encontraron figuras de la virgen
de pequenio tamanio. Estas imagenes se convertiran con el tiempo en advocaciones locales
y posteriormente seran ricamente ataviadas y contaran con celebraciones anuales, misas,
procesiones e incluso cofradias.

En Chile, desde la génesis colonial, existen testimonios de manifestaciones divinas que
parecen ser un simil de las guerras entre moros y cristianos, donde actores celestiales inter-
venian para cambiar el destino de la batalla®’. Tempranamente, Gerénimo de Vivar, Géngora
Marmolejo, Pedro Marifio de Lobera e incluso el mismo Pedro de Valdivia, registraron
diversos avistamientos de apariciones milagrosas. Durante la batalla de Andalién, en el
asalto de Santiago en 1541 o en el asalto a Penco en el Bio-Bio. Los escribas aseguran que la
Virgen Maria o el apostol Santiago intervienen en las contiendas intercediendo a su favor**.
Santiago apostol aparece como un viejo de barba blanca que, montado en un caballo, ataca

21 Costilla, “El milagro en la construccién del culto a Nuestra Sefiora de Copacabana..”, 35.

22 Jesus Navarro, “El guadalupismo visto desde la psicologia de masas”. En Memoria XVIll 2005 Encuentro Nacional de
Investigadores del Pensamiento Novohispano, Universidad Auténoma de San Luis Potosi, 2005, 1-11. http://www.iifilologi-
cas.unam.mx/pnovohispano/, Estudio que es una parte de la tesis doctoral titulada “Cornucopia Guadalupana”.

23 Una referencia profunda respecto de este tema la encontramos en el estudio dedicado a Santiago Apdstol en Araceli
Campos y Louis Cardaillac, Indios y cristianos. Cémo en México Santiago Apdstol se hizo indio, (México: UNAM, Editorial
Itaca, 2007).

24 Andrés Prieto, “Un estrafio caso milagroso’: La aparicion de la Virgen en los textos tempranos de la Conquista de Chile”,
Taller de Letras UC. Revista Santiago, Chile, n.° 29 (2001): 207-215.

Mas recientemente se pueden encontrar estos temas en Maria Huidobro, “Milagros e intervenciones divinas en la poesia épica
sobre la guerra de Arauco en el siglo XVI", Revista Cultura & Religién, 15, n.° 2 (2021): 39-66.
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a las huestes nativas y hace un llamado de no rendicion. Pero en la medida en que la guerra
contra los mapuches va decayendo en favor de los conquistadores, y el dominio sobre los
territorios al norte del Bio-Bio va asentandose, estos relatos comienzan a decaer a favor de otros,
esta vez protagonizados ahora por personajes que se alejaban de la logica militarista previa.

Se podria decir que el relato aparicionista evoluciono de acuerdo con el contexto histérico
y social. Pues una vez que las batallas ya habian sido libradas, ganadas en algunos casos,
ya no era necesario que ese fervor devocional y milagroso fuera transmitido a sus soldados,
pues en el nuevo contexto los hechos milagrosos fueron traspasados a los afectados por la
guerra de conquista.

Este cambio en el protagonista del suceso milagroso ira entonces coincidiendo con los
estratos bajos de la temprana sociedad colonial. Los indigenas, el bajo pueblo o los campesinos
pobres comenzaran a vivenciar estas manifestaciones en un rango mas o menos estrecho
de escenarios: un cerro en los arrabales de la ciudadela, una cueva, una gruta, una mina,
un arbol, etc.

Eleccion del lugar aparicionista

Por otro lado, en general, las grandes tradiciones marianas latinoamericanas parecen
ocurrir en lo que llegaron a ser, o bien, grandes urbes, o pueblos o localidades habitualmente
precedidos por la existencia de algtin recurso politico o econémico relevante. En muchos
contextos similares, la eleccion concreta de estos lugares parece coincidir sistematicamente
con lo sitios prehispanicos sagrados o rutas viales relevantes.

Esto es algo que se acostumbraba a realizar desde las primeras apariciones marianas en
Europa®, por lo tanto, no es algo novedoso, pero si lo es desde una perspectiva educativa,
pues nos indica no solo intenciones territoriales u ocupaciones politicas, puesto que ademés
marca la frontera desde donde se gesta el acto educativo, ya que desde este lugar no solo
se transmite el milagro, sino también las ensefianzas en torno al milagro que se sustenta
en cuestiones biblicas, tales como epifanias, actos ascéticos, oblaciones, pero esta vez en el
nombre de la Virgen en representacion de Dios.

El caso de la Virgen de Monserrate, que se aparecio probablemente en la segunda mitad
del siglo XVI, en una de las tantas aldeas que poblaban el valle del Mapocho, el pueblito de
Guachuraba, mencionado también como las “rancherias” o las “rucas del cacique Huechuraba”,
o sencillamente los “llanos de Guachuraba”. Estas tierras, “que es casi la cuarta parte del valle”
y que “corren de desde el rio [Mapocho] hasta alindar con las tierras del Salto™®, estaban
también equipadas con un pequenio cerro isla que ofrecia una inmejorable vista panoramica,
permitiendo un férreo control del paso entre un valle y otro. Esto nos indica que el lugar era
estratégico desde el punto de vista vial y de explotacion de recursos economicos?’. Esto es
algo que también se ha senalado desde la arqueologia, por ejemplo, por Stehberg y Sotoma-

25 Gonzalez, “Divinidades y virgenes de cara negra”, 49.
26 Raimundo Ghigliazza, Historia de la provincia dominica de Chile, tomo I, (Concepcidn: 1898), 151.

27 Sobre esta tesis profundizan Jesus Lara y Gabriel Sanchez en “El desarrollo religioso, econémico y militar en el cerro
Guachuraba y la participacion de los dominicos durante la segunda mitad del siglo XVI en Chile central”, Revista Historia
396, 11,n.° 2 (2021): 305-336.
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yor, y por Stehberg, Osorio y Cerda®®. Ademas, estos lugares contaban con “caracteristicas
geograficas o historicas que hacian propicia una hierofonia o manifestacion de lo sagrado®.

Por otro lado, la posibilidad de que el cerro Guachuraba (ahora cerro Blanco) albergara una
0 mas estructuras, ya fueran estas esparolas, incas o picunches, no es excesiva si se considera
su posicion de “atalaya”, y su asociacion al capac ian. En efecto, esta misma ruta conectaba
con el Maipo con las tierras purunaucas, pasando por la huaca de Chena para luego seguir
hacia el norte, cruzando el vado del Mapocho por lo que es hoy Avenida Recoleta. Desde
la piedra tacita ubicada en dicho cerro, este camino apuntalaba hacia el norte, en direccion
al llamado “portezuelo de Chile”. Desde ahi, algunos ramales se iban a Quillota, Quilpué, y
en direccion a los recursos minerales de Til-Til y el estero Marga Marga, mientras que otros
seguian hacia el Perti y hacia la cordillera.

Este fue el lugar que us6 Pedro de Valdivia para establecer un campamento antes de
cruzar a la ladera sur del rio Mapocho. Fue justamente ahi donde posteriormente se aparecio
la Virgen de Monserrate, similar a lo que vivieron Gonzalo Sandoval y Hernan Cortés en
Nueva Espana, cuando en la llamada “Noche Triste” debieron refugiarse en lo que hoy se
conoce como Basilica de Guadalupe, antes de que este sitio se denominara con este nom-
bre™. El resultado final de este proceso, vinculante o no, pero si coincidente con el caso de
la Virgen de Monserrate, fue el reemplazo del culto a Tonantzin en el cerro Tepeyac™, por
el popular culto a la Virgen de Guadalupe®. Ambos sitios, el caso chileno y el mexicano,
estaban ubicados en lugares estratégicos desde el punto de vista militar, politico, econdmico
y religioso; y mas tarde sirvieron para sentar las bases de la ensefianza de un nuevo culto.
Este punto también es destacado por Moro cuando observa que la celebracion de San Juan
de los Lagos (México) se encuentra ubicada entre carreteras que se cruzan y que permiten
acceder a las minas del norte™.

En Colombia, durante la colonizacion de los cerros orientales de Bogot4, los evangeliza-
dores levantaron virgenes en las cimas de los cerros de Monserrate, Guadalupe y La Penia.
Estos hitos sagrados se constituyeron a partir de la difusion de apariciones y milagros entre la
poblacion muisca y mestiza. El cronista colombiano Fray Pedro Simoén (1574-1628) senala
que las ermitas y los santuarios eran instaladas a lo largo del Altiplano, en “montes, caminos,

28 En los siguientes trabajos se profundiza este punto: Rubén Stehberg y Gonzalo Sotomayor, “Mapocho Incaico”, Boletin
del Museo Nacional de Historia Natural (Chile), 61 (2012): 85-149; Rubén Stehberg, Gonzalo Osorio y Juan Carlos Cerda,
“Mapocho incaico central: distritos prehispanicos de irrigacion”, Publicacién Ocasional del Museo Nacional de Historia
Natural n.° 71 (2021): 5-60.

29 Francisco Florencia y Juan Antonio Oviedo, Zodiaco Mariano (México: Concaculta, 1995). Citado de Antonio Rubial, 2003.
Introduccion al Zodiaco Mariano.

30 Von Wobeser, “Mitos y realidades sobre el origen del culto a la virgen de Guadalupe”, 150.

31 Jacques Lafaye, Quetzalcéatl y Guadalupe, La formacidn de la conciencia nacional en México, (México: Fondo de Cultura
Econdmica, 1977). 0 mas reciente, el libro de David Brading, La virgen de Guadalupe. Imagen y tradicion, (México: Taurus,
2002).

32 El propio fraile franciscano Bernardino de Sahagun, en 1576, calificaba el culto a la Virgen de Tepeyac como “invencion
satanica para paliar la idolatria” y sostenia que prueba de ello era que los indigenas solo concurrian a ese sitio y poco a
las demas iglesias dedicadas a la Virgen Maria que habia en el reino. Bernardino de Sahagun, Historia general de las cosas
de Nueva Espafia (Editorial Porrda, 2006), 352.

33 Moro, “Los santuarios novohispanos y las imagenes ‘peregrinas’ entre historia e imaginario”, 1768.
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cumbres, penas, derrumbamientos, fuentes, hoyos, aguas y peniascos donde tenian noticias

que los muiscas depositaban sus figuras votivas™*.

En el centro-sur andino esta realidad es particularmente visible para los casos de enclaves
ligados a la mineria del oro, en Carabaya, Vilcabamba Chuquiabo, Porco, Oruro y Potosi™,
donde desde muy temprano las 6rdenes religiosas intervinieron en las minas de oro que
eran consideradas importantes wakas.

En Perti esta el caso de la Virgen de Yauca, una figura de 60 centimetros encontrada por
lugarerios en la pampa peruana, en los alrededores de la ciudad de Ica, el 3 de octubre de
1701. Esta imagen también ha sido asociada por los especialistas a la existencia de lugares
sagrados precolombinos: “Es posible que en el pasado Yauca fuese alguna huaca prehispanica
venerada por el pueblo y para conservar su culto se forma un sincretismo consciente o
inconsciente con el catolicismo™.

En 1789, en Bolivia, la Virgen del Socavéon apareci6 milagrosamente en la cueva de una
de las minas de plata mas ricas de Oruro, antigua capital de los sura y centro administrativo
inca, también consideradas sagradas. Esta leyenda —mas tardia— se presenta como una
compleja mixtura entre la tradicion religiosa indigena, que es reinterpretada con elementos
del catolicismo, donde el dios Wari, ahora devenido en demonio andino, se enfrenta a una
fusta que personifica a la Virgen Maria. Vale la pena destacar que esta tltima celebracion
ocurre en las inmediaciones del lago Titicaca, en una colina ubicada en la peninsula de
Copacabana, lugar cercano a las islas del Sol y de la Luna’”.

En todos los casos mencionados también es posible constatar la conexion entre la confor-
macion del culto local y la diversidad étnica; independientemente de las razones religiosas que
motivaran acudir a estos lugares de peregrinaje, estos territorios se comenzaron a configurar,
como senala Medina, en “una ruta de las procesiones religiosas™® Dicho de otro modo, se
instala la ensenianza de un credo desde una perspectiva itinerante, por ello, resulta interesante
destacar la relevancia del lugar escogido para la aparicion o hallazgo milagroso como un
punto de frontera o como una ruta devocional, que va a coincidir con lugares de importancia
politica, cultural y econémica.

Esto trae consigo, desde un punto de vista estratégico, que el milagro tenga mayor difusion,
por ende, mejora las posibilidades de generar no solo adherentes, sino también penitentes,

34 Mejia, “Monserrate, Guadalupe y La Pefia..”, 249.

35 Este punto es destacado en el estudio de Bouysse-Cassagne, “Las minas del Centro-Sur andino, los cultos prehispanicos
y los cultos cristianos”, 444, https://doi.org/10.4000/bifea.4988.

36 Maria Rostworowski, “Peregrinaciones y procesiones rituales en los Andes”, Journal de la Société des Américanistes, 89,
n.°2,(2003): 102.

37 Al respecto, se recomienda revisar el articulo de Hans van den Berg, “Los milagros de la Virgen de Copacabana en las
obras de los agustinos Ramos Gavilan y Antonio de la Calancha”, Anuario de la Academia de Historia Eclesidstica, 8 (2002):
33-68.

38 Mercedes Medina, “Andlisis de uno de los aspectos caracteristicos de la evangelizacion en la América espafiola, y en
el nuevo reino de Granada”, UNIV: HUM, 16, n.® 27, (1987): 252. Una interpretacion similar es la de Josep Comelles,
“Milagros, santos, virgenes y médicos. La institucionalizacion del milagro en la Europa cristiana”, editado por Romani
Orio y Josep Comelles (Tenerife: VI Congreso de Antropologia FAAEE/ACA, 1993), 16. Ademds, en el mismo sentido se
encuentran las interpretaciones de Barabas, “Los santuarios de virgenes y santos aparecidos en Oaxaca”. Todos estos
autores se refieren al uso del territorio por medio de las apariciones.

Rev. hist.edu.latinoam - Vol. 26 No. 43, julio - diciembre 2024 - ISSN: 0122-7238 - pp. 147 - 166

155


https://doi.org/10.4000/bifea.4988

156

Jestis Moisés Lara Coronado, Gabriel Sanchez Antonucci

quienes educaban a sus pares mediante la narrativa del relato milagroso, el cual posee valores
implicitos como honradez, rectitud, fe, entre otros, y que pueden resultar motivantes para
acudir luego a estos espacios sagrados en busca de proteccion por medio de la figura de la
virgen sagrada.

En cuanto a esto, Victoria Castro sefiala que los esparioles se remitieron [a] “trasladalr]
a América su nocion de culpa y el pecado incluira no solo la religion y sus practicas, sino
también su organizacion familiar, su vida sexual, sus ritos de pasaje’”, ahora bien, nosotros
proponemos que estos valores también comienzan a ser introducidos en el continente ameri-
cano a través del relato aparicionista-mariano, el cual tuvo una funcion fundamental en este
tipo de instruccion valdrica, “De alli, podriamos decir también la importancia pedagogica
de la celebracion de los ritos y de sus performance™.

El relato de Monserrate

Desde el punto de vista historiografico, representa un desafio metodologico analizar
el relato sobre el hallazgo milagroso de la virgen de Monserrate, sobre todo cuando se
estudia informacion correspondiente de la segunda mitad del siglo XV1 a partir de fuentes
documentales del siglo XIX. No obstante, estos registros escritos de finales del siglo XIX se
entienden como observaciones documentales que sirven como evidencia de lo que heredaron
aquellas comunidades, es decir, la historia transmitida de boca en boca funciona como una
especie de recuadro que no permite que las cosas se olviden, pero ademas posibilita entender
el contexto en el que se produce esa oralidad, similar a lo que proponen Vich y Zabala*'.
El relato del hallazgo aparicionista de la Virgen de Monserrate usado para este articulo,
corresponde al registrado por el presbitero Carlos Emilio Ledn, el cual se basé en relatos de
vecinos que vivieron por anos en la denominada Chimba y que ademas eran cofrades del
“Rosario de la Vina™. De ahi que resulte importante indicar que estas instituciones también
tuvieron una funcion importante en la transmision y ensefianza de los simbolos, ya que
“contribuian a implementar el ideario que buscaba la homogeneizacion religiosa y social de
los asociados™. Desde esta perspectiva, parece que estas cofradias, junto con las “doctrinas
indigenas”, contribuyeron a que el relato legendario se mantuviera vigente desde aquella
época, alcanzando en los siglos posteriores una enorme fidelidad, tal como senala Errazuriz*
para el caso de Monserrate, pues aquellas “otorgaban la posibilidad de generar sociabilidad
para personas vinculadas por lazos sociales, laborales o étnicos™®.

39 Victoria Castro, De idolos a santos. Evangelizacion y religion andina en los Andes del sur, (Santiago de Chile: Centro de
Investigaciones Diego Barros Arana, 2009), 21.

40 Alberto Diaz, Luis Galdames y Wilson Mufioz, “Santos patronos en los Andes. Imagen, simbolo y ritual en las fiestas
religiosas del mundo andino colonial (siglos XVI-XVII)", ALPHA, n.° 35, (2012): 35.

41 Victor Vichy Virginia Zabala, Oralidad y poder. Herramientas metodoldgicas, (Bogota: Norma, 2004), 3.

42 Carlos Ledn, Recuerdos y tradiciones de la Ermita de Monserrate, Rosario de la Vifia. (Santiago de Chile: Imprenta de Ma-
nuel Infante, 1889), 29.

43 Macarena Cordero, “Vinculaciones afectivas con los bienes de las cofradias”, Revista Historia Social y de las Mentalidades,
23,n.°2,(2019): 201.

44 Crescente Errdzuriz, Los origenes la iglesia en Chile (1540-1603), (Santiago de Chile: Imprenta del Correo, 1873).

45 Jaime Valenzuela, “Devociones de inmigrantes. indigenas andinos y plurietnicidad urbana en la conformacion de cofra-
dias coloniales (Santiago de Chile, siglo XVII)", Revista Historia, 43, n.° 3, (2010): 206.

Rev. hist.edu.latinoam - Vol. 26 No. 43, julio - diciembre 2024 - ISSN: 0122-7238 - pp. 147 - 166



El relato del hallazgo milagroso como recurso educativo: el caso de la Virgen de Monserrate, Chile

La leyenda de Monserrate

Sobre el relato de la Virgen de Monserrate solo conocemos la version del presbitero Carlos
Emilio Leon, antes mencionado, quien dejo un registro de esta en un libro alegorico publicado
en 1889, titulado Recuerdos y tradiciones de la Ermita de Monserrate, Rosario de la Vifia:

Cuéntase que un indio inquilino del pago o estancia de Monserrate, [...], buscaba un dia unas
cabras en las rocas del Cerro Blanco, arrancadas después de sus entrarias para la construccion
de dos soberbios templos, i por entre la robleria i espinal que formaba caprichosos bosques.
Fatigado de cansancio se echo a dormir bajo la sombra de un drbol secular; en el suefio se
le presento una hermosa seitora, vestida de un lindo manto, que con dulce i santo carifio, lo
tomaba como de la mano para conducirlo a un punto o sitio determinado mui cerca de su
improvisado lecho. El buen hombre, sobrecojido de admiracion, se levanta y despavorido
pero sin ver a nadie; toma su hacha para cortar lefia para su rancho; i jcudl no seria su
admiracion al encontrar en el viejo tronco esculpido el busto casi perfecto de la sefiora que
momentos antes habia visto en su profundo suefio! Sin perder momento i corriendo, baja
del cerro para presentar intacto el precioso tronco al padre capellan, quien, pasmado con
esta maravilla, lo muestra a su prelado a fin de tallar con mas perfeccion la estatua de la
Virjen, en él figuraba™.

La figura de la virgen asociada a una guia representa, por un lado, un milagro, y por otro,
es quien conduce al escogido a otro milagro, la aparicion de ella en un tronco, la aparicion
de ella en un tronco matenia la tendencia que se habia dado en Espania hasta el siglo XVII,
“la abrumadora mayoria de las virgenes habian escogido aparecerse en arboles (32 casos)
[...] ysolo 17 en grutas*.

Esta predileccion por que la aparicion de la virgen ocurriera en objetos relacionados con
la madera no parece ser casual, pues en algunos casos andinos los arboles eran objeto de
procesion, como indica Rostworoski*; lo cual pudo haber tenido un sentido educativo, es
decir, su aparicion podria ser un “azar controlado” como sefiala Ginzburg®. La aparicion
estaba ligada a elementos sagrados de las propias comunidades que ahora debian venerar a
una nueva imagen que estaba construida sobre representaciones simbolicas supralocales. En
este caso, la imagen de la virgen se usé como “refuerzo del mensaje oral y no como fuente
independiente™, en otros términos, parafraseando a Mitchel”, es una imagen-significado
y se integra como elemento dialéctico y no binario.

Los personajes descritos en la leyenda de Monserrate —por ejemplo, los testigos del
milagro— no fueron personalizados; el principal se identifica con un indio, es decir, un
indio comun, pero al mismo tiempo que es un vulgar lo deja de ser, pero no solo porque
experimenta el milagro, sino también porque pasa a otro plano de valores, pues hay una
alteracion de los significados morales y “otorga a los individuos la seguridad de ser ‘elegidos’

46 Ledn, Recuerdos y tradiciones de la Ermita de Monserrate, Rosario de la Vifia.

47 Argafaraz, “De apariciones y alianzas. Virgenes e historia territorial en Catamarca (Argentina)”, 123.

48 Rostworowski, “Peregrinaciones y procesiones rituales en los Andes”.

49 Ginzburg, Carlos. Conversar con Orién, Tentativas, (Rosario: Protohistoria, 2004), 229-240.

50 Peter Burke, Visto y no visto. El uso de la imagen como documento histdrico, (Barcelona. Critica, 2005), 63.

51  William John Mitchel, La teoria de la imagen. Ensayo sobre representacion verbal y visual, (Madrid: Akal. 2009), 16.
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y legitima la ocupacion cultural del espacio™?. Aunque también esta aparicion no solo sirve
como estrategia para iniciar la construccion de una nueva deidad o para legitimarla, sino
que ademas provee elementos para introducir una palabra que viene anclada con un nuevo
significado, un nuevo “lenguaje simbolico™”.

Por otro lado, el personaje y las circunstancias descritas parecen estar dirigidas a deter-
minados estratos sociales. La figura metaforica del pastor que cuida su rebatio, por ejemplo,
es de amplia resonancia y simbolismo en la religion catolica. Al respecto, Wobeser sefala lo
siguiente: “La sencillez de Juan Diego descrito como un hombrecillo, un pobrecillo; obedece
al patron de videntes de las leyendas espanolas™®. En este contexto se entiende al pastor
como alguien placido, ameno, pacifico, docil, trabajador, etc., “alguien no contaminado por
la maldad por su vida idilica en el campo™”. Las actividades relacionadas con el pastoreo y el
campo estan asociadas al trabajo humilde, a la pureza de lo rural, al sosiego contemplativo,
y operan como componentes educativos-contextuales del aparicionismo, es decir, indican
cuales eran las caracteristicas fisicas y psicologicas de la persona a quien se le aparece la Virgen.

Por ello, la Virgen solo concedera favores si la gente se comporta de acuerdo con los
valores morales del escogido, del que presenci6 el milagro: el pastor; el cual es usado como
un personaje metaforico que une a Dios con la persona, a la persona con la Virgen, a la Virgen
con Dios, a Dios con las demas personas por medio de su intermediario, como lo describe
el apostol Juan en el capitulo 10, versiculo 16: “También tengo otras ovejas que no son de
este redil; a aquellas también debo traer, y oiran mi voz, y habra un rebano y un pastor™®.
En este caso, este pastor descrito acttia como intermediario entre el rebaro, la gente y la
Virgen; y puede, ademas, actuar de esta manera porque pasa de la sencillez a convertirse en
un ser apotropaico.

Por otro lado, el atribuir que el descanso lo hizo bajo la sombra de un arbol nos indica
que el dia estaba despejado, hacia calor; por lo tanto, habia buena luminosidad, lo cual no
puede producir confusiones visuales o alteraciones de la vista, porque el testigo tenia buena
visibilidad; asi como también podria interpretarse que la luz se relaciona con el “signo de
la verdad, que senala el sitio donde est4 la imagen; y el milagro™’. Desde el punto de vista
metaforico, el mensaje que se lee entre lineas es que debemos seguir la luz, pues la luz es el
camino a la salvacion.

Habria que decir, también, que el arbol es un componente singular, pues representa
las caracteristicas de lo profano y lo sagrado, es decir, cumple una funcion dicotomica. Se
relaciona con lo profano, pues puede tener conexion con las tradiciones andinas, y con lo
sagrado, por la representatividad que este tiene en la Biblia: raices, abundancia, fertilidad,
proteccion, entre otros.

52 Barabas, “Los santuarios de virgenes y santos aparecidos en Oaxaca”, 230.
53 Vichy Zabala, Oralidad y poder. Herramientas metodoldgicas, (Bogotd: Norma, 2004), 4.
54 Von Wobeser, “Mitos y realidades sobre el origen del culto a la virgen de Guadalupe”, 155.

55 Salvador Rodriguez, “Los modelos histérico-antropoldgicos de apariciones marianas: la virgen de la Cabeza”, En Actas del
| Congreso Internacional, Anddjar, 2003, 9.

56 Bible Gateway. Juan 170: 16-18. 2022. https://www.biblegateway.com/passage/?search=Juan%2010%3A16-18&ver-
sion=RVR1960

57 Rodriguez, “Los modelos histérico-antropolégicos de apariciones marianas: la virgen de la Cabeza”, 9.
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Igualmente, que la aparicion se dio en el contexto de un suefio, mediante el cual se le
muestra al pastor el camino que debe seguir. Nos representa el hallazgo por medio de una
vision, la cual se torna real cuando se aparece el torso de la Virgen en el tronco que intentd
cortar el pastor. Toda esta escena ocurre en un contexto en el que la persona pierde la nocién
del tiempo, en otras palabras, realiz6 esta accion de forma inconsciente, pero al mismo tiempo
fue guiado por la mujer del suenio: la Virgen.

El uso estratégico de la divinidad femenina también puede estar anclado en una deci-
sion de indole pedagogica, ya que lo femenil tenia relevancia cultural y religiosa tanto para
espanioles como para los pueblos locales (en este caso, diaguitas y mapuches). Pongamos
por caso: “entre la religion cristiana y las religiones de nuestra América Precolombina es del
culto catélico a la virgen Maria y el culto indigena a la divinidad femenina aborigen, ambas

curiosamente asociadas con la luna y con la serpiente™®.

Esta informacion resulta interesante dado que en el mundo mapuche la serpiente esta
vinculada a eventos sismicos, tsunamis, de la creacion; por otro lado, la luna tiene relacion
con las corrientes de los rios, las aves, las condiciones del suelo, las lluvias, la fertilidad, entre
otras®. En el mundo diaguita®, la luna también era usada como un referente climatico de
eventos catastroficos™!.

Esto nos senala que el uso de la Virgen puedo haber tenido no solo intenciones de
enseriar una nueva deidad, sino que también se usaba esta figura para amalgamar a ambas
cosmovisiones. Lo cual nos sugiere que puede ser uno de los motivos para considerar en el
relato aparicionista la figura de la mujer como santa protectora.

En este orden de ideas, la vaguedad temporal y las caracteristicas de los personajes
impiden situar los hechos en un tiempo o realidad determinada, puesto que “los propios
actores habian perdido la nocion del tiempo™®. Esto le da elementos misteriosos, pero a la vez
lo torna magico, pues es tan relevante lo que ocurre que ni siquiera se puede ubicar en una
fecha especifica, y nos sitta en el plano de la fe, de lo metafisico; por lo tanto, la fecha pasa
a ocupar un segundo plano y jamas —excepto desde el punto de vista de la historiografia—
pasa a ser un tema de discusion, pues “las leyendas no tienen un referente especifico que
las sittie en el tiempo™®.

Otro de los personajes que se mencionan en el relato de la Virgen de Monserrate es la
figura del capellan, quien es el vinculo entre el testigo del milagro y la Iglesia. Esta ultima
figura opera como la entidad que corrobora el milagro aparicionista. Esto se sustenta en
cuestiones historicas relatadas en la Biblia, tales como luchar contra la blasfemia y que los

58 Medina, “Andlisis de uno de los aspectos caracteristicos de la evangelizacién en la América espafiola, y en el nuevo reino
de Granada”, 253.

59 Carolina Villagrdn y Miguel Videla, “El mito y el origen en la cosmovision mapuche de la naturaleza: una reflexion en torno
a las imédgenes de Filu- Filoko- Piru", Magallania, 46, n.° 1 (2018): 249-266.

60 Sehabla de diaguitas y mapuches, pues son las culturas que se encontraban en este sector a la llegada de los espafioles.

61 Ivan Aguilera, “Cosmovision y astronomia ancestral diaguita en los valles de lllapel y Chalingo”. En V Escuela y IV Jornada
Interamericana de Astronomia Cultural, Republica de Paraguay, 2016, 19.

62 Salvador Rodriguez, “Las leyendas de apariciones marianas y el imaginario colectivo”, Revista ETNICEX, n.° 6 (2014): 109.
63 Ibid., 110.
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milagros son para personas de espiritu fuerte y puro como nos indica Le6n®. Con esto, lo
que se quiere evitar es el surgimiento de supersticiones; por ello, el capellan y su superior,
en este relato, aparecen como las figuras que confirman el hecho milagroso. En este punto
coincidimos con lo que plantea Estenssoro® al senalar que la negacion se usa como estrategia
de confirmacion del hecho milagroso, pues son los religiosos los que deben ratificar el milagro.

La oralidad y su funcionalidad educativa en el relato milagroso

El recurso oral tiene sentido si consideramos que los religiosos se confrontaron a po-
blaciones sin escritura (en su mayoria), cuya cultura mantenia fuertes tradiciones en torno
a la oralidad. Aunque también la oralidad se us6 como recurso educativo, ya que permitio
que los individuos relataran o traspasaran este testimonio de generacion en generacion,
incorporando en la narrativa oral la dramatizacion del suceso, la cual incluye contexto social,
epocal y religioso de cuando se produjo el hallazgo milagroso.

Detras de esto hay una estrategia en el uso de la oralidad, no es un accidente, por ejemplo:
la seleccion de los personajes, la forma como se aparece la Virgen, la corroboracion de la
Iglesia respecto del hecho milagroso, la indeterminacion del tiempo en que ocurre el hallazgo
y la calidez de la Virgen. También podriamos agregar que el color de la Virgen no parece ser
casual, y que la tez negra se conjuga con elementos propios de las culturas donde se produce
el milagro y que mantiene un caracter historico desde que se aparecieron por primera vez las
virgenes de tez morena en el contexto europeo, todas ellas en cerros o paisajes montaniosos
como senala Gonzalez ®. A su vez, de forma implicita, hay toda una construccion de siglos
en torno a la tez de la Virgen, asociada en su primera etapa a meteoritos, los cuales eran
considerados sagrados, pues venian del cielo, de ahi que se desprenda que la Virgen cumpla
esa doble funcion: de epifania y de cratofanias, pues no solo se aparece, también manifiesta
su poder sanador.

Esto nos indica que la Virgen, al aparecer escondida entre la tierra o entre un arbusto, no
solo significa un milagro, sino que de forma implicita representa pasajes biblicos, a saber, que
el arcangel Gabriel le habria dado un arbol de la vida a la Virgen, o que esta madera representa
la mesa de la tiltima cena que el mismo Jesus habria fabricado, como lo menciona Gonzalez®.

En esta educacion implicita no importa mucho la ensefianza de este contexto histérico
respecto de las personas que presencian el milagro o que escuchan de él, sino como las
personas de este lugar (Monserrate) se comenzaron a apropiar de este milagro, de esta imagen
y luego la convirtieron en una deidad propia, la cual tuvo su génesis con la aparicion que
ella hizo frente a la persona escogida para presenciar el hallazgo. Dicho de otro modo, como
lo indica Burke, “Las imagenes eran mucho mas que un medio de difundir conocimientos
religiosos. Eran también agentes a los que la se atribuia la realizacion de milagros y ademas
objetos de culto™®.

64 Ledn, Recuerdos y tradiciones de la Ermita de Monserrate, Rosario de la Vifia, 53.
65 Estenssoro, Del paganismo a la santidad.

66 Gonzalez, “Divinidades y virgenes de cara negra”, 48.

67 Ibid., 50.

68 Burke, Visto y no visto, 64.
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El que no haya registro escrito de esto, en el contexto en el que ocurrié el hecho milagroso,
deriva de la necesidad de la no revisién del hecho milagroso. Este aspecto no permite revi-
sarlo, pero si permite analizarlo desde un punto de vista constitutivo, es decir, como se fue
construyendo el significado mientras es experimentado, el cual, por medio de la ensenanza
de boca en boca va adquiriendo ingredientes propios segtin el relator, segun el escucha,
y también mediante los otros milagros con los cuales se le comienza a asociar a la Virgen
milagrosa. De esta forma, en el relato legendario, los ingredientes maravillosos se integran
por la “naturalidad de la oralidad™.

Este hecho, no obstante, puede tener otras interpretaciones. Desde el punto de vista
historico, puede explicarse por la falta de precision del registro o por la inexistencia de este
porque no se hizo, se perdio, se quemo o porque la orden religiosa no lo registré a proposito.
La baja disponibilidad de fuentes o registros escritos tempranos puede tener diversas causas; sin
embargo, contribuyen a la existencia de un evento magico, concreto en el espacio, pero difuso
en una fecha especifica, por lo tanto, lo convierten en algo no verificable, no reorganizable,
dejandolo a la deriva de la memoria colectiva, pero una deriva que mantiene una raiz que
se ordena y estructura de acuerdo con el o los milagros acontecidos y los ingredientes que
le proporciona el relator y el escucha.

La forma como se estructura el relato de la Virgen de Monserrate nos describe la aparicion
con condiciones 6ptimas, que no permiten dudar de lo acontecido. Ademas, los testigos de
la aparicion siempre seran individuos o grupos reducidos, personas sencillas, indigenas o
nifios, como lo plantea Barabas™. Estos personajes caracterizados por la pureza eran objeto
de sucesos milagrosos y recibieron mensajes moralizantes o peticiones, tipicamente la cons-
truccion de templos en el lugar de la manifestacion divina, que luego funcionara y operara
como un santuario difusor de ideas, pero también de imagenes, que en el caso de la imagen
de la Virgen su mirada o representacion “suele ser frontal, mirando directamente al espectador
y animandole a tratar asi a los objetos como si fueran personas’”, claro estd, un sujeto con
el poder de sanar, de mitigar, de salvaguardar a otros que depositen su fe en su imagen.

Entonces, la nueva deidad sera acompariada por una bateria de recursos festivos-rituales,
como las procesiones, los bailes, la transmision oral del hallazgo, la institucion de catequesis,
las doctrinas de indios, todas ellas con un sentido de instruccion informal. Con el paso del
tiempo, la imposicion inicial de los nuevos simbolos lograra abrirse paso entre las nuevas
generaciones, operando finalmente como hito identitario mitico asociado a la fundacion
de un pueblo o coincidiendo con las fronteras provinciales y nacionales, como lo plantean
Zambrano y Lopez'?, y Chaile™. Los hallazgos milagrosos de figuras serian, desde esta pers-
pectiva, un fenémeno instrumental para la creacion de identidades locales y nacionales, a
lo que se puede agregar que serviran ademas como motor de ensefianza del nuevo credo,
de una nueva deidad y de la introduccion de nuevos valores morales.

69 Walter, Ong, Oralidad y escritura. Tecnologia de la palabra, 39.

70 Barabas, “El aparicionismo en América Latina: religion, territorio e identidad”, 33.
71 Burke, Visto y no visto, 64.

72 Zambrano y Lépez, “Las virgenes remanecidas...”.

73 Chaile, “Santuarios marianos en el valle y en Belén..".
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En cuanto a la inexistencia de fuentes o alusiones sobre la fecha concreta de los hallazgos
milagrosos, es posible que sea consecuencia de una constante metodica, que deja abiertas
muchas posibilidades que aca tratamos de interpretar desde el punto de vista de la relevancia
que adquiere la inexactitud del tiempo, por ejemplo: la importancia que tiene la oralidad y
la falta de un registro escrito, que al parecer tuvieron como proposito la no revision de estos
sucesos. Si se piensa desde el punto de vista educativo, aunque los relatos que podemos
buscar en torno a esta aparicion sean exiguos e inexactos, sobre todo desde el punto de vista
del manuscrito, en el relato oral de las leyendas lo que importa no es la sintaxis de los hechos,
sino la semantica del suceso y sobre los principios de esta se sustenta su existencia y devocion.

Conclusiones

El hecho de tratarse de un tema que no ha sido estudiado desde la perspectiva pedagogica,
nos permite pensar este fenomeno desde otra optica, la cual nos indica que estas apariciones
tuvieron un proposito mas alla que el evangelizador; por ejemplo, también ensenar valores
morales por medio del contenido de su relato; asimismo, permite proponer este fendmeno
como un método educativo. Esto podria interpretarse con lo que plante6 Marc Bloch™ al
entender que la configuracion de los conjuntos sociales pueden estar determinados por los
contextos en los cuales estan integrados. Lo que significa que estos no tan solo transfieren
informacion, sino que también se relacionan; por ende, esta relacion, que comienza por medio
del relato milagroso, el cual ocurre sobre un lugar sagrado para quienes son ocupados, es
crucial para comprender el fenomeno que se inicia con esta estrategia a mediados del siglo
XVl en Chile central para congregar luego a fieles en este lugar.

Queda la interrogante de si en otros sectores geograficos este fenomeno fue usado con
este mismo objetivo. Un acercamiento a este tema lo propuso Bouysse-Cassagne y también
Mejias, al sefnalar que los sitios donde se generan las apariciones tienen relacion con wakas o
lugares sagrados; no obstante, no relevan el elemento educativo del relato milagroso en esta
estrategia. Por lo tanto, el trabajo pendiente en otras apariciones milagrosas debe enfocarse
en el analisis del relato del hallazgo. Lo anterior podria mostrarnos, comparativamente,
las similitudes o diferencias del contexto social, los valores morales que contiene el relato
milagroso y los tipos de ensenanza que se transmiten de manera implicita. Por consiguiente,
el analisis de caso realizado para este articulo nos permite sugerir que existe una relacion
entre lugar y aparicion, lo que nos indica que donde se produce el milagro no es un sitio
casual, pues este, en el caso chileno y de otras realidades latinoamericanas, tenia una fuerte
relevancia social, economica, religiosa y vial que también debe ser profundizada, pues no
solo es sagrado, sino que tiene otros elementos que lo convierten en un azar controlado para
que se produzca el milagro.

Habria que preguntarse si la verdadera intencién de los religiosos (dominicos para el
caso de la Virgen de Monserrate) era resacralizar u ocupar espacios con un fuerte potencial
econdmico, aunque pueden ser ambas. Entonces, el hallazgo seria mas bien un pretexto de
ocupacion que de convencimiento; sin embargo, también puede ser una y la otra, ya que el

74 Solange Alberro, “La historia de las mentalidades: trayectoria y perspectivas”, Historia de México, XLII, n.° 2 (1992): 336.
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hallazgo funciona como herramienta y como proposito e implicitamente fue usado como
un método visual, psicologico y narrativo que modifico los espacios usados en cuanto a su
significado desde que se produce el hallazgo milagroso.

Por consiguiente, se comienza a configurar un nuevo esquema social, el cual gira en torno
a estas nuevas figuras, tales como el humilde, el pastor, entre otras, que ademas cumplen
con caracteristicas sociales y psicologicas para presenciar el milagro, lo que tampoco parece
ser azaroso. Es en este aspecto que el relato no solo sirve para transmitir la historia, sino
también para enseiar y al mismo tiempo transformar el espacio donde se produce el mito
en un lugar mitologico, espacio que interconecta elementos culturales de quien impone y
de quien debe sobrellevar la imposicion.

Por consiguiente, ahora este espacio tendra nuevas concepciones morales, las cuales se
iran transmitiendo o compartiendo mediante la ubicacion que ocupe este lugar. Asi que,
podemos sefialar que para que un lugar se convierta en un nuevo espacio o que un espacio
sea resacralizado, debe cumplir con estos requisitos, los cuales no solo involucran reemplazar
deidades, también enseniarlas y sobre la base de la oralidad —que opera como un componente
educativo— difundir, ademas del milagro, todo el componente contextual, moral, ético y
religioso que involucra el relato del hallazgo milagroso.

En sintesis, esta estrategia, al parecer, no funcionaba a corto plazo ni tenia como objetivo
la ensefianza del detalle histérico, sino que se sustentaba en este, pero también en la espon-
taneidad, en la catarsis, pues el relato del hallazgo milagroso fluia sin registro alguno para
que luego este fuera transmitido con aspectos semanticos propios, aunque sin perder la idea
central: que el hallazgo milagroso ocurre siempre en contextos en los cuales las personas
cumplen con los requisitos de ser escogidos, por ende, son unos bendecidos.

Posteriormente, este espacio donde se produce el milagro se eleva a un nivel taumattrgico
con orientacion catdlica que integra, naturalmente, los elementos propios de quienes, en
ese momento, deben refugiarse en su nueva protectora, ya sea una serpiente, la luna, entre
otras, que ahora tiene por nombre: Virgen de Monserrate, la cual se ensefia por medio de la
imagen-leyenda-narrativa que santifica, pero al mismo tiempo es una imagen pedagogica,
pues viene cargada, desde su génesis, como protectora e icono de los valores morales que
ahora transmite su leyenda.
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Estrategias/Recoleccion de informacion: recopilacion y analisis
documental.

Conclusiones: la necesidad de aplicar argumentos sobre la alteridad tiene
uno de sus argumentos mas significativos en el contacto civilizacional que se
produjo en la Peninsula Ibérica entre el cristianismo medieval y el islam andalusi.
Este articulo indaga en esa direccion.

Palabras clave: al-Andalus; Espaiia musulmana; educacion; alteridad.

Al-Andalus as an Educational Resource.
Assessments from the Otherness

Abstract

Objective: this article describes the possibilities that the study of Andalusian
civilization presents to understand otherness. An analysis is carried out of the
educational aspect offered by al-Andalus (Iberian Peninsula under Muslim

168 power: 711-1492) and the need to include its study in educational curricula.

Originality/contribution: there are hardly any studies on these educational
possibilities about al-Andalus, so it is necessary to delve into the issue with new
arguments such as those contained in this article.

Method: a brief tour of the history and civilization of al-Andalus is given,
outlining its

most important aspects. The elements that can be interpreted in an edu-
cational and pedagogical key are examined: otherness emerges as a first-order
factor of analysis.

Strategies/Information Collection: collection and documentary analysis.

Conclusions: the need to apply arguments about otherness has one of its
most significant arguments in the civilizational contact that occurred in the
Iberian Peninsula between medieval Christianity and Andalusian Islam. This
article delves in that direction.

Keywords: al-Andalus; Muslim Spain; education; otherness.
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O Al-Andalus como recurso educativo.
Avaliacoes a partir da alteridade

Resumo

Objetivo: este artigo descreve as possibilidades que o estudo da civilizagao
andaluza oferece para a compreenso da alteridade. Analisa a vertente educativa
oferecida pelo al-Andalus (Peninsula Ibérica sob dominio muculmano: 711-
1492) e a necessidade de incluir o seu estudo nos curriculos escolares.

Originalidade/suport: Os estudos sobre as possibilidades educativas do
al-Andalus sdo escassos, pelo que é necessario aprofundar a questéo com novos
argumentos, como os que so apresentados neste artigo.

Método: ¢é apresentada uma breve panoramica da historia e da civilizagao
do al-Andalus, destacando os seus aspectos mais importantes. Sdo examinados
os elementos que podem ser interpretados em termos didacticos e pedagogicos:
a alteridade surge como um importante fator de analise.

Estratégias/recolha de datos: recolha e analise documental.

Conclusoes: a necessidade de aplicar argumentos sobre a alteridade tem
um dos seus argumentos mais significativos no contacto civilizacional que teve
lugar na Peninsula Ibérica entre o cristianismo medieval e o islamismo andaluz.
Este artigo explora nesta direcao.

Palavras-chave: al-Andalus; Espanha muculmana; educacao; alteridade.

Introduccion

Este articulo se inscribe en el Proyecto de Investigacion (2023-2024) que lleva por titulo
“El legado patrimonial andalusi y afroandaluz en la Agenda 2030: Investigacion curricular
y alfabetizacion multimodal del profesorado (ALFRABETICAM)”, Vicerrectorado de Inves-
tigacion y Transferencia de la Universidad de Malaga: B--2022-10.

La sociedad andalusi o, lo que es lo mismo, la sociedad mayoritariamente musulmana
que entre el 711 (conquista) y el 1609-1613 (expulsion de los moriscos) existié en diversas
partes de la Peninsula Ibérica, retine una serie de elementos muy propicios para ser valorados
desde una perspectiva educativa. Sin duda, el hecho de que fuese una sociedad multicultural
(musulmanes, cristianos, judios) y multilinguistica (arabe, beréber tamazigue, romanandalusi,
hebreo), con un predominio, sin embargo, de estructuras estatales siempre musulmanas y
del arabe como lengua de comunicacion, nos ofrece posibilidades de interpretacion sobre el
concepto de otredad y la idea de convivencia intercultural. Si a ello anadimos que se trata de
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la sociedad musulmana de mayor brillantez, con sabios y genios de la entidad universal de
Ibn Hazm, Maimoénides, Ibn Rusd (Averroes), Ibn al-Jatib, Ibn Firnas o Ibn Hayyan, entre
otros muchos, muy conocidos en el orbe islamico, se entendera que todo ello puede tener
una importante traslacion a la educacion porque se trata de recursos muy adecuados para
llevar a las escuelas y centros educativos con garantia de éxito.

Postulados de orden historico

Al-Andalus fue una sociedad medieval desaparecida, en la que se dio un dominio politico
musulman a través de entidades concretadas politicamente en emiratos/sultanatos o califatos
(solo tres: el omeya a partir de 929, el hammiidi de las taifas y el almohade en los siglos XII y
XIID) que, a lo largo de varias centurias (desde su conquista por contingentes arabo-beréberes
enel 711 hasta la toma por parte de los Reyes Catolicos de la ultima capital, Granada, de una
autoridad politica andalusi, el reino o sultanato nazari, en 1492), se desarroll6 en la Peninsula
Ibérica. Su existencia, entonces, se vio interrumpida de manera progresiva (durante centurias)
por las conquistas de los cristianos venidos del norte peninsular. Por supuesto, al-Andalus
responde a un concepto politico, pero también geografico: como quiera que a lo largo de
esas centurias sus fronteras fluctuaron, creciendo o, como fue mas habitual, menguando,
al-Andalus ocupo en sus inicios un amplio territorio que incluso alcanzo el sudeste de la actual
Francia (Narbonense) para ir reduciéndose hacia el sur de manera progresiva y llegar a finales
del siglo XV (antes del 1 de enero de 1492) a ocupar poco mas que la Vega de Granada’.

A'lo largo de su existencia, las relaciones de al-Andalus con regiones geoculturales cer-
canas (norte de Africa) o con otras mas lejanas (Oriente mediterraneo y peninsula ardbiga)
se incrementaron de una manera sustancial, aunque la peninsula siempre mantuvo una
conexion importante con ellas. Todo ello es muy l6gico, habida cuenta de que esta sociedad
fue el resultado de una gran migracion, por un lado, de grupos arabes venidos del Masriq
(Oriente), minoritarios pues formaban la élite dirigente, y, por otro, de una gran masa de
poblacion llamada amazig o beréber de origen magrebi, campesinos y ganaderos que van a
configurar nuevos territorios agrarios muy bien perfilados en las prospecciones arqueologicas,
caracterizados por la presencia de perimetros irrigados y terrenos comunales asociados a los
establecimientos residenciales de caracter normalmente clanico que de manera convencional
y atendiendo al registro historico han sido llamados alquerias (del arabe al-garya).

El hecho de que al-Andalus desapareciera como entidad politica no significa que la
poblacion andalust hiciera lo propio en el preciso momento en el cual se producian las

2 Paralahistoria politica de al-Andalus, el nimero de manuales es muy notable: entre otros muchos, Rachel Arié, “Espafia
musulmana (siglos VIII-XV)", en Historia de Espania, dirigido por M. Tufién de Lara, vol. lll (Barcelona: Labor, 1984); Anwar
G. Chejne, Historia de la Espafia musulmana (Madrid: Catedra, 1987); Miguel Cruz Hernandez, El Islam en al-Andalus:
historia y estructura de su realidad (Madrid: Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional, 1996); Maribel Fierro, Atlas
ilustrado de la Espafia musulmana (Madrid: Tikal-Susaeta, 2010); Pierre Guichard, Esplendor y fragilidad de al-Andalus
(Granada: Universidad de Granada-El Legado Andalusi, 2016).
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diferentes conquistas espaciadas en el tiempo (mas de cuatro siglos entre 1085y 1492). Los
impulsos de las conquistas se observan a partir de las fechas de las tomas de las diferentes
ciudades andalusies: valle del Tajo (Toledo/Tulaytula, 1085), occidente o Garb al-Andalus
en su sector central (Lisboa/Lishiina, 1147), valle del Ebro (Zaragoza/Saraqusta, 1118), valle
del Guadiana (Coria/Qiiriya, 1142) Badajoz/Batalyiis; Mérida/Marida, 1230), oriente o Sarq
al-Andalus (Palma de Mallorca/madinat Mayiirqa, 1229; Valencia/Balansiya, 1238; Murcia/
Mursiya, 1243; Menorca’Minurqa, 1287) Guadalquivir y Algarve (Cérdoba/Qurtuba, 1236;
Sevillo/I3biliya; Faro/Faruh, 1249) y reino de Granada (Antequera/Antaqira, 1410; Malaga/
Malaqa, 1487; Almeria/al-Mariyya, 1499; Granada/Garndta, 1492).

Las poblaciones andalusies, mayoritariamente musulmanas (pero no exclusivamente,
pues, como veremos, a lo largo de su historia pervivieron un nimero variable de cristianos
y judios) convertidas a partir de un proceso general de aculturacion que se ha venido en
llamar “islamizacion”, seran objeto de conquista por parte de esos poderes nortefios estruc-
turados en torno a monarquias que utilizan la guerra como método de expansion territorial
y economica’. Desde 1085, con la conquista de la ciudad de Toledo por parte del rey de
Leon, Alfonso VI, las nuevas autoridades cristianas de los tres reinos que comienzan a gestarse
en esas fechas (Portugal, al oeste; Leon-Castilla, en el centro; y Aragon, al este) a partir de
las conquistas simultaneas de los territorios andalusies, se ven obligadas a gestionar a las
poblaciones musulmanas conquistadas que quedan bajo su jurisdiccion, conocidas como
“protegidos” (mudayyan, de donde procede la voz “mudéjar”) y a partir de 1501-1502 en
Castilla y de 1525-1526 en la Corona de Aragon) como moriscos al ser convertidos a la
fuerza al cristianismo (cristianos nuevos).

Uno de los elementos mas singulares de la sociedad andalust es su diversidad desde
perspectivas bien diferentes.

Diversidad en lo étnico, porque la poblacion andalusi fue el resultado de una adicion
de diferentes grupos:

- La poblacion local de origen mayoritariamente hispanorromano (aunque con elementos
germano-godos muy minoritarios) de confesion cristiana, los llamados “mozarabes” (musta‘rib)
que progresivamente, desde el siglo VIII, se van a ir convirtiendo al islam como muladies
(muwallad), si bien un importante sector de esta poblacién, muy arabizada en lo cultural,
permanecerd en la fe trinitaria hasta incluso el siglo XIII.

- Los arabes venidos de oriente y las poblaciones imaziguen (plural de amazig) procedentes
del norte de Africa y mayoritarios con respecto a los primeros que en nuestra tradicién
cultural reciben el nombre de beréberes (barbar en arabe), unos y otros llegados en la gran
migracién que supone la expansion de la religion musulmana desde la Peninsula Ardbiga
hacia el occidente, se encuadran en estructuras clanico-tribales.

- Los judios, establecidos en diferentes ciudades de Hispania desde centurias atras, que
van a colaborar en la conquista musulmana y, junto con los cristianos, van a contar con la
condicion de “protegidos” (dimmies).

3 James F. Powers, A Society Organized for War (California: University of California Press, 1988).
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- Los eslavos (saqaliba), mas minoritarios, llegados desde la Europa del Este en un activo
comercio, integrados en la corte y protagonistas politicos en el siglo XI al crear algunas taifas.

- Poblaciones negras del Africa subsahariana, llegados asimismo como esclavos (‘abid) a
al-Andalus en diferentes fases.

Diversidad también desde lo religioso, porque, aunque el proceso de islamizacion conllevo
que desde la segunda mitad del siglo IX o principios del siglo X la poblacion ya fuese ma-
yoritariamente (o casi) musulmana®, a lo largo de toda su historia en al-Andalus pervivieron
cristianos (salvo, tal vez, en el periodo granadino o nazari) y comunidades judias urbanas,
considerados unos y otros como gente del Libro (ahl al-Kitab) que eran protegidos o dimmies
para la autoridad musulmana.

Y diversidad también desde una perspectiva lingtiistica, porque aunque la lengua del
Coran, el arabe, se fue imponiendo progresivamente como idioma de comunicacion y de
cultura con una poderosa capacidad de expansion y competencia que es comun a todas
las sociedades arabizadas’, de tal manera que en el siglo IX ya se da una efectiva inmersion
cultural linguistica en el arabe con un doble registro culto y medio (dialectal) o arabo-andalust
(proceso de arabizacion), las diferentes modalidades del latin hispanico hablado en territorios
hispanicos (“romanandalusi”), con un importante registro grafico, y los diversos dialectos
beréberes norteafricanos, estos sin registro escrito, también se hablaron en al-Andalus en
las primeras centurias de su existencia®, especialmente los diferentes “latines”. El hebreo,
la lengua de los judios, no dejo de ser fundamentalmente liturgico, pues las comunidades
judias se expresaban en una modalidad del arabe medio (“judeo-arabe”) muchas veces escrita
con caracteres hebreos.

La historia de al-Andalus ocupa la mayor parte del Medievo hispano, entrelazandose
con el desarrollo de las entidades politicas norterias cristianas. Sin embargo, la historiografia
espafiola no ha sido capaz de lograr insertar su existencia en un discurso nacional en una
relacion dialéctica con la nocion de Espana de dificil solucion’, encaje que, por su complejidad,
ha terminado produciendo analisis mas o menos exdticos y ocurrentes, ocasionalmente
aprovechables en algun asunto concreto, pero alejados de la praxis historica®. Ese discurso
nacional se forjo como tal a lo largo del siglo XIX mediante instituciones generadoras de

4 Richard Bulliet, Conversion to Islam in the Medieval Period. An Essay in Quantitative History (Cambridge: Harvard University
Press, 1979); Tom Glick, Paisajes de conquista. Cambio histdrico y cultural en la Espafia Medieval (Valencia: Publicacions
de la Universitat de Valéncia, 2007); Virgilio Martinez Enamorado, ‘Umar ibn Hafsiin. De la rebeldia a la construccicn de la
Dawla. Estudios en torno al rebelde de al-Andalus (880-928) (San José de Costa Rica: Universidad de San José, 2011).

5 Tim Mackintosh-Smith, Los drabes. Tres milenios de historia de pueblos, tribus e imperios (Barcelona: Atico de los Libros,
2002).

6  Federico Corriente, Arabe andalusi y lenguas romances (Madrid: Fundacién Mapfre, 1992); Federico Corriente, Diccionario
de arabismos y voces afines en iberorromance (Madrid: Gredos: 2003); Angeles Vicente, £l proceso de arabizacion de Alan-
dalus: un caso medieval de interaccion de lenguas (Zaragoza: Instituto de Estudios Isldmicos y del Oriente Préximo, 2007).

7  Entre una amplia bibliografia, destacamos los siguientes ensayos: Christiane Stallaert, Etnogénesis y etnicidad en Espafia.
Una aproximacion histdrico-antropoldgica al casticismo (Barcelona: Proyecto A Ediciones, 1996); Manuela Marin, Al-Anda-
lus/Espania. Historiografias en contraste (Madrid: Collection de la Casa de Veldzquez, 2009); Santiago Alba Rico, Espaiia
(Madrid: Lengua de Trapo, 2021).

8  Serafin Fanjul, Al-Andalus contra Espaa. La forja de un mito (Madrid: Siglo XXI, 2000); Serafin Fanjul, La quimera de al-An-
dalus (Madrid: Siglo XXI, 2004); Emilio Gonzalez Ferrin, Historia general de al-Andalus (Cordoba: Almuzara, 2006); Ignacio
Olagiie, La revolucicn islémica de Occidente (Madrid: Plurabelle, 2004).
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“espiritu nacional” como pueden ser, desde una perspectiva cultural, el Museo Arqueoldgico
Nacional o el Museo del Prado’.

El final -los finales de los distintos territorios andalusies en ese proceso, indebidamente
llamado de la “Reconquista™, se corresponde con la extincion social de las poblaciones
musulmanas que habitaron esos territorios de conquista a manos de sus conquistadores en
un proceso que duro bastantes centurias: desde 1085, conquista de Toledo, hasta 1609-1614,
expulsion de los moriscos. Esta razon explica la dificil insercion de este periodo histérico en
los manuales escolares, donde, frente a Roma que si que ha tenido una dedicacion preferencial
en el analisis de lo que los libros de textos decian sobre su labor!!, al-Andalus se muestra
de alguna manera huérfano de esa dedicacion, si bien esa carencia esta siendo cubierta con
la tesis doctoral de José Miguel Rodriguez Calvente (Al-Andalus en los libros de texto de los
siglos XIX y XX, directores Laura Trivifio Cabrera y Virgilio Martinez Enamorado), que sera
leida en la Universidad de Malaga. En todo caso, los moriscos si cuentan con un estudio de
este tipo'?, en el que se vuelve a demostrar la amplia panoplia de prejuicios, medias verdades
y falsedades, directamente aplicados sobre esta minoria en los diferentes manuales escolares,
afortunadamente mejorados en los ultimos tiempos.

Segun se viene afirmando, la dificil integracion de al-Andalus en ese discurso nacional,
tanto en una perspectiva de cultura popular —en la cual, por ejemplo, las fiestas de moros y
cristianos son un buen exponente de un relato distorsionado sobre la exdtica presencia de
lo moro*- como en una visiéon mas académica, explica el mantenimiento de clichés muy
consolidados en el ambiente escolar. Lo explico a la perfeccion Saiz:

Existe, no obstante, otro estereotipo identitario asociado a la Edad Media peninsular. Se trata
de la consideracion del territorio y periodo de dominacion musulmdn, Al-Andalus, desde una
perspectiva secundaria respecto a las sociedades y territorios cristianos y mds en términos
culturales, como periodo de pacifica convivencia multicultural y de esplendor cultural
(artistico-cientifico, etc.). Existiria, por tanto, un relato politico del periodo medieval que
lo concibe como sucesion de etapas y espacios politicos de Al-Andalus (con su esplendory
herencia cultural) a los diferentes reinos cristianos (germen de regiones y comunidades espa-

9 José Alvarez Junco, Mater dolorosa. La idea de Espafia en el siglo XIX (Madrid: Taurus Historia, 2015).

10 Martin Federico Rios Saloma, La Reconquista: Una construccion historiografica (siglos XVI-XIX) (Madrid: Marcial Pons
Ediciones, 2011).

11 Silas Garcia Conde, Hispania en la Escuela: la conquista romana de Hispania en los manuales escolares (1875-1970) (Tesis
doctoral), Universidad del Pais Vasco, 2019; Fernando Wulff Alonso, Las esencias patrias: historiografia e Historia Antigua
en la construccién de la identidad espaiola (XVI-XX), (Barcelona: Critica, 2003).

12 “Los moriscos: adoctrinamiento y legitimacin histérica en los libros de texto”, en £l Curriculum. Historia de una mediacion
social y cultural. IX Coloquio de Historia de la Educacion, Granada, 23-26 de septiembre de 1996, vol. 1, 49-57 (Granada:
Universidad de Granada, 1996).

Miguel Beas Miranda, “Los moriscos: ejemplo histérico de exclusion de la diversidad cultural en los curriculos escolares”, en
Educacion, ¢integracion o exclusion de la diversidad cultural?, coordinado por Antolin Granados Martinez y Francisco
Javier Garcia Castario, 275-296 (Granada: Universidad de Granada, Laboratorio de Estudios Interculturales, 1997).

13 Gabino Ponce Herrero, Moros y cristianos. Un patrimonio mundial, Actas del Congreso Internacional de Fiestas de Moros
y cristianos, Alicante, enero, 2016; Congreso Nacional de Fiestas de Moros y Cristianos, Alicante, abril de 2016, (Univer-
sidad de Alicante: Alicante, 2017); Virgilio Martinez Enamorado, “Prélogo a la 3.2 edicion de José Antonio Castillo Rodri-
guez’, en Andalusies y cristianos en Benalauria. Texto y notas para una fiesta de la Concordia (Alcald del Valle: La Serrania,
2019).
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fiolas) recurriendo a la construccion historiogrdfica de la Reconquista, un concepto imbuido
de contenido identitario, como origen de identidades actuales (valencianos, espaiioles)™.

Por otro lado, el hecho de que el fin de al-Andalus coincida con la llegada de los europeos
a América y que esos europeos sean los mismos que acaban de culminar su conquista en
los territorios peninsulares contiene en si mismo unas implicaciones que apenas si han sido
Ppuestas de relieve por cuantos se han dedicado a analizar, desde tantisimas perspectivas, esas
fechas que van desde las décadas finales del siglo XV a las iniciales del XVII. Como objeto de
conquista, el parangon entre los musulmanes y las poblaciones originarias americanas y el
trato dispensado a estas por las dos potencias que iniciaron la “aventura” americana —las dos
protagonistas de la “Reconquista”, Castilla (Corona espanola) y Portugal- es un ejercicio que,
forzosamente, debe hacerse. Pero frente a los “indios” de América, cuyas sociedades encarnan
para los conquistadores y los primeros burdcratas llegados al Nuevo Mundo la idea de sal-
vajismo y de carencia de las referencias institucionales (a pesar de experiencias fuertemente
estatales como la azteca y la maya, entre otras, y de evidentes aportaciones a la civilizacién
como el derecho mojica)", al-Andalus se muestra antes sus propios conquistadores como una
sociedad sofisticada y muy refinada en sus usos, a tal punto que es referencia de costumbres
elegantes'®. Y es cierta esa percepcion: sin duda, representa una de las mas gloriosas etapas
de conocimiento en la historia de la humanidad. Sin embargo, como arriba lo adelantamos,
resulta ciertamente dificil encajar esas grandes aportaciones de orden cultural de diverso tipo
(filosoficas, botanicas, agricolas, literarias, poéticas, historicas, geograficas, etc.) en el discurso
nacional espafiol, al considerase, en principio, manifestaciones ajenas a la tradicion cultural
europeo-occidental de raiz cristiana, a pesar de que en muchos aspectos la intelligentsia
andalusi, ese grupo social de ulemas tan amplio y activo, se adelant6 al Renacimiento europeo
en la brillantez de sus soluciones a problemas humanos, cientificos y tecnologicos'”. Sabios
andalusies o de origen andalusi como, entre otros muchos, el tunecino de origen sevillano,
historiador y el mas prestigioso sociologo avant la lettre antes de la modernidad Ibn Jaldtin
(1332-1406), el excelso poligrafo granadino Ibn al-Jatib (1313-1374), el poeta cordobés
Ibn Zaydiin (1003-1071), el gran filosofo cordobés Ibn Rusd (Averroes) (1126-1198), el
historiador, también cordobés, Ibn Hayyan (987-1075), el botanico malagueno Ibn al-
Baytar (m. 1248), el precursor de la aeronautica, procedente de la Serrania de Ronda, Ibn
Firnas (810-887), el filésofo judio también nacido en la ciudad de Cérdoba Maymonides
(1138-1204), el poeta e historiador Ibn Hazm (994-1064) o tantos otros'®, simbolizan, en
algin sentido, episodios sublimes en el desarrollo cultural de la humanidad, que pueden ser
reivindicados no tinicamente desde la perspectiva de “la Morada del Islam” (Dar al-Islam),

14 Jorge Séiz Serrano, “Educacion histdrica y narrativa nacional”, (Tesis doctoral), Universitat de Valéncia 2015, 43.

15 Armando Suescun, “Derecho y sociedad en la historia de Colombia”. En El derecho chibcha (siglo IX-siglo XVI), tomo |
(Tunja: Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia, 1998).

16 Virgilio Martinez Enamorado, “Bérbaros a ambos lados del mar: amazige y poblaciones originarias en el discurso histé-
rico espaiiol (siglos XIX-XX)". En Repositorio Institucional de la Universidad de Malaga, editado por C. Garcia Ehrenfeld,
14-43 (México: UNAM), (en prensa/forthcoming).

17 Juan Vernet Ginés, Lo que Europa debe al islam de Espafia (Barcelona: Acantilado, 1999).

18 Biografias de aquellos andalusies con obra escrita pueden verse en la monumental obra: Jorge Lirola Delgado y José
Miguel Puerta Vilchez, Biblioteca de al-Andalus (Almeria: Fundacion Ibn Bufayl de Estudios Arabes, 2004-2012), 7 vols. +
apéndices.
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sino desde cualquier 6ptica del humanismo militante. Todo ello apenas si ha sido abordado
desde perspectivas didacticas'.

El patrimonio andalusi: un patrimonio universal

En el concepto “Patrimonio Cultural” se esconde una amplisima gama de actividades,
puesto que la palabra cultura, surgida en un principio bajo un prisma restrictivo, ha terminado
por designar cualquier manifestacion del caracter humano:

La expansion del conocimiento y la extension del método cientifico a lo largo del siglo XIX
facilitaron la mutacion del término cultura al incorporarse al mismo actividades (intelectuales
0 no) y grupos sociales o étnicos (occidentales o no) que con anterioridad habian estado
completamente desvinculados del dmbito de la erudicion. Esa versatilidad y extraordinaria
capacidad de inclusion del vocablo ha llevado, finalmente, a que la cultura lo englobe todo:
la definicion que proporcioné la UNESCO en 1982 es de tal transversalidad que termina
por abarcar todo producto (material o inmaterial, tangible o intangible) que sea resultado
de la accion humana, mds o menos consciente®.

Por consiguiente, cuando hablamos de patrimonio o legado andalusi, extremadamente
polifonico, nos estamos refiriendo a todas las manifestaciones que aquella sociedad genero
en su tiempo y leg6 a la posteridad, con elementos muy diversificados que van desde la
musicologia a la botanica, de la poesia a la historia, de la filosofia al arte.

Como se ha puesto de relieve en otro lugar!, la excepcionalidad del patrimonio andalusi
no procede unicamente del valor universal que atesora, sino también del hecho de que se
corresponde con una herencia de una sociedad musulmana, la andalusi, extirpada de manera
cruel y traumatica de este territorio, del que recibié incluso su nombre, pues Andalucia deriva
de al-Andalus®, lo que ha arrastrado a lo largo del tiempo a homologar erréneamente estas
dos realidades que son tan diferentes entre si.

Al-Andalus se ajusta completamente a los parametros de una sociedad medieval formada
mayoritariamente por musulmanes cuya presencia efectiva sobre el territorio peninsular
ascendi6 a nueve siglos (711, conquista musulmana-1609-1614, expulsion de los moriscos),
con las implicaciones negativas por islamofobia® que puede arrastrar esta presencia en un
pais que fue incorporado a la civilizacion europeo-occidental progresiva y manu militari
alo largo, asimismo, de varias centurias. Explicar esta compleja realidad, con el corolario

19 Para la Murcia alfonsi, por ejemplo, Alfonso Robles Fernéndez, “El legado cientifico de al-Andalus y la educacién intercul-
tural. Algunos sabios mursies en tiempos de Alfonso X", en El mundo drabe e isldmico y Occidente. Retos de construccidn
del conocimiento sobre el otro, coordinado por M. El Mouden, J. Martin Castellanos, R. Gonzélez Galiana y R. Crisman
Pérez, 254-272 (Madrid: Dickinson, 2022).

20 Virgilio Martinez Enamorado, “Algunas reflexiones sobre la nocién de Patrimonio Cultural: la deconstruccién de un discur-
so edificado desde el elitismo y el eurocentrismo”, en Diddctica del patrimonio y de la cultura andaluz (Granada: Editorial
Tleo, 2020), 15.

21 Ibid.
22 José Ramirez del Rio, “Acerca del origen del topénimo al-Andalus”, eHumanista/IVITRA 12 (2017): 124-161.

23 Sobre esta cuestion puede consultarse Santiago Alba Rico, Islamofobia. Nosotros, los otros, el miedo (Madrid: Icaria,
2015).
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que supone la expulsion de esas poblaciones andalusies (mudéjares y moriscos), debe ser
el principal objetivo educativo de cualquier docente que se aproxime a aquella civilizacion
desaparecida.

Independientemente de esta cuestion de partida, las posibilidades educativas que ofrece
el patrimonio andalusi englobado bajo el amplio paraguas de lo histérico-artistico, lo arqueo-
logico y lo arquitecténico, por un lado, de lo lingfiistico y literario-poético, por otro, de lo
filosofico, finalmente, son inconmensurables. Por ahora, nos vamos a centrar en esa vertiente
de lo arqueologico-artistico, realizando un breve inventario de algunas de las iniciativas de
caracter educativo-pedagogico o, simplemente, divulgativo, destinadas a desentranarlo,
radicadas especialmente en la Comunidad Auténoma Andaluza.

Atitulo de ejemplo ciertamente representativo, cabe decir que Andalucia, como region que
retne un elenco artistico reconocido internacionalmente por la UNESCO, puede presumir
de contar con ocho conjuntos artistico-arqueoldgicos con el galardon de “Patrimonio de la
Humanidad”, de los cuales cuatro de ellos ~Alhambra, Generalife y Albaicin de Granada
(1984); Mezquita de Cordoba y Juderia (1984); Catedral, Alcazar y Archivo de Indias (1987);
conjunto califal de Madinat al-Zahra’ (2018)- tienen una relacion estrecha, mas o menos
directa con diferentes grados de implicacion, con el patrimonio andalusi, legado que se
proyecta ademas a través de la diaspora morisca norteafricana hacia otros paises de la orilla
meridional del Mediterraneo: Marruecos (medinas de Fez, Mequinez, Tetuan y Rabat) y
Tunez (medina de Tunez).

Esta proyeccion de lo andalusi hacia el norte de Africa es uno de sus aspectos més
relevantes, toda vez que la vindicacion de los andalusi en esas sociedades norteafricanas es
uno de sus elementos identitarios mas consolidado®*.

Como explicamos en su momento,

Se podria deciz; sin temor a ser exagerados, que el legado andalusi representa la columna
vertebral del patrimonio andaluz valorado como mundial por la UNESCO. Pues bien, a
pesar de esta evidencia, que en algtin caso tiene unos resultados economicos para la region
muy palpables (...), la disposicion de una parte de la ciudadania andaluza no es precisa-
mente proclive a generar unas condiciones de respeto hacia esa herencia de aquella sociedad
desaparecida y destruida que fue al-Andalus®.

A nivel regional, estrictamente andaluz, es l6gico que esa huella haya dejado su impronta
en la actividad educativa y en la literatura cientifica o practica que genera ese sector formativo.
Los diferentes cuadernos pedagogicos de los principales conjuntos monumentales andalusies
elaborados, ya sea desde la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia, ya desde
los propios monumentos, muestran a las claras lo necesario de iniciativas que lleven a los
escolares el contenido de estos espacios de memoria histérica singular: la meritoria labor
realizada por los antiguos (y desgraciadamente desaparecidos) gabinetes pedagogicos de
bellas artes en cada una de las provincias andaluzas ha permitido disfrutar de un material
de calidad con contenidos educativos aceptables sobre el patrimonio andalusi, bien sea en

24 Rafael Valencia Rodriguez, Al-Andalus y su herencia (Madrid: La Catarata, 2011).
25 Martinez Enamorado, “Algunas reflexiones sobre la nocién de Patrimonio Cultural..’, 21.
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version de cuaderno del profesor o del alumno (Alcazaba de Almeria?®, Alcazaba de Mala-
ga?’, Almeria musulmana y cristiana®®, Mezquita de Cordoba®, el mudéjar malacitano™, el
conjunto historico de Niebla’, etc.), o de otro tipo de materiales como recortables, folletos
divulgativos o videos™.

La triste desaparicion de estos gabinetes provinciales de Bellas Artes, creados mediante el
Decreto 269/1985 de 26 de septiembre con el objetivo de difundir el Patrimonio Histérico
al conjunto de la sociedad andaluza, pero con especial incidencia en el publico escolar,
asesorando al profesorado en la didactica del Patrimonio Historico, elaborando material
diverso y difundiendo ese Patrimonio de diferentes maneras, muestra otra vez una creciente
desvinculacion de la escuela con respecto al patrimonio, porque, como explica Juan Luis
Ravé, responsable del Gabinete Pedagogico de Bellas Artes de Sevilla durante 33 anos,

Desaparecen estas instituciones publicas porque se jubilan sus coordinadores y la tendencia
actual es a externalizar. Ahora son empresas las que gestionan las visitas a los museos.
Es una situacion a nivel estatal, salvo en el Museo del Prado que tiene un Departamento
de Educacion. Ahora en el Museo de Bellas Artes de Sevilla las visitas de escolares estdn
subvencionadas por empresas bancarias externas o a través de las actividades que realiza
la Asociacion Amigos del Museo, en colaboracion con los conservadores de la pinacoteca.
Hoy en dia las visitas estan organizadas mayoritariamente por empresitas y se dirigen al
primer ciclo de Primaria, pero bajo mi punto de vista los escolares mds indicados deberian
ser los de Secundaria®.

26 Francisco Verdagay Flores y Maria Teresa Pérez Sanchez, Conjunto monumental de la Alcazaba. Cuaderno del Profesor
(Almeria: Gabinete Pedagdgico de Bellas Artes de Almeria, 1993); Pilar Granados Romero et al., La Almeria musulmana
y cristiana. Cuaderno del Profesor (Almeria: Gabinete Pedagdgico de Bellas Artes de Almeria, 1999); Piedad Martinez
Sanchez y Rosa Marfa Rodriguez Lopez, Asi es la Alcazaba. Cuaderno del alumnado. Educacidn Infantil (Almeria: Gabinete
Pedagdgico de Bellas Artes de Almeria, 2006); Maria Babero Ramén et al., La Alcazaba. Educacion Primaria. Primer Ciclo
(Almeria: Gabinete Pedagdgico de Bellas Artes de Almeria, 2005).

27 Federico Castellon Serrano y Rafael Martinez Madrid, La Alcazaba de Mélaga. Cuaderno del profesor (Gabinete Pedagdgi-
co de Bellas Artes de Malaga, 1994); Federico Castellon Serrano y Rafael Martinez Madrid, La Alcazaba de Mélaga. Cua-
derno del Alumno. Primer Ciclo de Educacion Primaria (Malaga: Gabinete Pedagégico de Bellas Artes de Mélaga, 2000).

28 Pilar Granados Romero et al., La Almeria musulmana y cristiana. Cuaderno del Alumno: ESO (Almeria: Gabinete Pedagdgico
de Bellas Artes de Almeria, 2001).

29 Luis Alberto Lépez Palomo, Mezquita-Catedral de Cérdoba: cuaderno del alumno (Segundo Ciclo de Educacion Primaria)
(Sevilla: Consejeria de Cultura/Consejeria de Educacion y Ciencia, 2000); Luis Alberto Lépez Palomo, Mezquita-Catedral
de Cdrdoba: cuaderno del profesor (Cordoba: Gabinete Pedagdgico de Bellas Artes de Cérdoba, 2000); Luis Alberto Lopez
Palomo, Mezquita-Catedral de Cérdoba; ESO (Cérdoba: Gabinete Pedagdgico de Bellas Artes de Cérdoba, 2000).

30 Federico Castellén Serrano, Sergio Fernandez Reche y Rafael Martinez Madrid, £/ mudéjar en la provincia de Mélaga (Mé-
laga: Gabinete Pedagdgico de Bellas Artes, 2000).

31 José Juan Paz Sanchez, Conjunto histdrico de Niebla. Cuaderno del alumno. Educacion Primaria Il Ciclo (Huelva: Gabinete
Pedagdégico de Bellas Artes, 1997); José Juan Paz Sénchez, Conjunto histérico de Niebla. EI Cuaderno del Profesor (Huel-
va: Gabinete Pedagdgico de Bellas Artes, 1999).

32 https://colaboraeducacion30.juntadeandalucia.es/educacion/colabora/web/vivir-y-sentir-el-patrimonio/gabinetes-peda-
gogicos-de-bellas-artes.

33 Rosa Carcela, “Quien no conoce su patrimonio estd abocado a ignorarlo y a pintar graffitis en la Giralda. Entrevista a
Juan Luis Ravé, responsable del Gabinete Pedagdgico de Bellas Artes de Sevilla durante 33 afios. Acaba de jubilarse y
con él estas instituciones publicas tnicas en Espafa, dedicadas a difundir entre los escolares el patrimonio histdrico en
Andalucia”, El Correo de Andalucia, 6 de mayo de 2019. https://elcorreoweb.es/sevilla/quien-no-conoce-su-patrimonio-es-
ta-abocado-a-ignorarlo-y-a-pintar-graffitis-en-la-giralda-JE5273865.
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Al'mismo tiempo, en los ultimos afos los propios conjuntos arqueologicos y los museos
(que son muchos) que atesoran patrimonio andalusi han desarrollado sus propias lineas de
investigacion y programas bajo un prisma pedagogico, llenando de alguna manera el vacio
dejado por la extincion programada de los gabinetes. Destaquemos algunas de estas obras de
caracter educativo confeccionadas por especialistas de la materia (por ejemplo, en Madinat
al-Zahra@**, en la Alhambra y el Generalife de Granada®, en el Museo de Almeria™®, etc.).

A una vocacion de propagacion de la investigacion cientifica que pretende llegar al gran
publico, pertenecen también las guias oficiales de esos grandes conjuntos, donde si bien
no existe una clara intencionalidad pedagogica, sino de lo que la investigacion francesa
llama “alta divulgacion”, el resultado final permite interpretarlas como contenedoras de una
informacion basica susceptible de ser considerada materia educativa cualificada (Madimat
al-Zahra@”" Alhambra y Generalife®, Alcazar de Sevilla®, Alcazaba de Almeria,* Mezquita
de Cordoba*, Baena Alcantara, 2014; Bobastro)*. Las iniciativas llamadas “pieza del mes”,
asi como los programas de visitas guiadas a los diferentes museos arqueoldgicos andaluces
y espanoles incorporan, por supuesto, elementos de al-Andalus, algunos de ellos publicados
digitalmente con una calidad cientifica incuestionable.

Mas alld de su importante catalogo con obras de referencia cientifica y de alta divulga-
cion, incluyendo varios catalogos de brillantes exposiciones, sobre diferentes aspectos de la
civilizacion andalusi, La Fundacion El Legado Andalusi ha tratado de llegar al gran publico
y particularmente a los miembros de la comunidad educativa con alguna monografia®, con
una revista de espectro divulgativo (“Revista El Legado Andalusi”) y, sobre todo, con unos
cuadernos didacticos, Al-Andalus, conoce tu historia. Itinerario Cultural de Almordvides
y Almohades*, dirigidos a edades comprendidas entre 7 y 12 anos y articulados en dos
volumenes (uno para el alumno y otro para el profesor), un recorrido muy bien concebido y
presentado por la historia y el patrimonio artistico de herencia de estas dos dinastias, almora-
vides (al-murabitiin) y almohades (al-muwahhidim), en la Peninsula Ibérica y en el Magreb.

34 Francisco Javier Morales Salcedo, Antonio Vallejo Triano y Antonio Jesus Portero Moreno, Cuaderno diddctico de Madinat
al-Zahra para el alumnado de Educacion Primaria y de Educacion Secundaria Obligatoria (Cordoba: Conjunto Arqueolégico
de Madinat al-Zahra/Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia, s. f.).

35 Maria Luz Diaz et al., Erase una vez... la Alhambra ltinerario didactico por los Palacios (Granada: La Alhambra Educa.
Patronato de la Alhambra y Generalife, 2007).

36 Francisca Alcald Lirio, Almeria: Puerta de Oriente. Museo de Almeria (Almeria: Consejeria de Cultura. Junta de Andalucia,
2015).

37 Antonio Vallejo Triano, Madinat al-Zahra: guia oficial del conjunto arqueoldgico (Sevilla: Consejeria de Cultura, 2004).
38 Jesus Bermidez Lopez, Guia de la Alhambra y el Generalife (Granada: T.F. Editores, 2010).
39 Paloma de los Santos Guerrero, Real Alcdzar de Sevilla (Sevilla: Palacios y Museos Ediciones, 2011).

40 Angela Sudrez Mérquez, Alcazaba de Almeria: guia del conjunto monumental (Sevilla: Consejeria de Cultura y Deporte,
2012).

41 Maria Dolores Baena Alcantara, Guia de la Mezquita-Catedral de Cérdoba (Cérdoba: El Almendro, 2014).

42 Virgilio Martinez Enamorado, La iglesia rupestre de Bobastro y la ciudad de Ibn Hafsin (Malaga: Ardales Tur Edicio-
nes-Ayuntamiento de Ardales-Diputacion de Mélaga-Consejeria de Cultura de la Junta de Andalucia-Candidatura a Patri-
monio Mundial de la UNESCO, 2021).

43 Juan Castilla Brazales, Erase una vez al-Andalus (Granada: El Legado Andalusf, 2000).

44 Encarnacion Fuentes Trillo, Ana Maria Ruiz Garcia y Victoria E. Rubio Mufioz, Al-Andalus, conoce tu historia. Itinerario
cultural de Almordvides y Almohades (Granada: El Legado Andalusi, 2001).
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Desde una perspectiva educativa, es evidente que ese patrimonio ofrece una panoplia de
argumentos de todo tipo para, de manera transversal, acometer un aprendizaje significativo
sobre cuestiones tan diversas como destacadas e interesantes para el alumno. Distintos ejerci-
cios pedagogicos se han adentrado en cuestiones, en apariencia alejadas de cualquier veleidad
histérica, que pueden ser aprovechados, por ejemplo, desde la geometria, la aritmética o las
matematicas: la profusa y compleja decoracion geométrica de un monumento tan fascinante
como la Alhambra es un notable ejemplo de esas posibilidades, desarrollado en diversas
publicaciones con un exitoso resultado®. No cabe duda de que se pueden extender estos
estudios matematicos con una intencionalidad pedagogica a otros complejos arquitecténicos
andaluces como Madinat al-Zahra’, la Mezquita de Cérdoba o los Reales Alcazares de Sevilla,
pues en otros casos fuera de Andalucia, como el que representa el mudéjar aragonés, las
experiencias ya gozan de una saludable solera*.

Por lo que respecta a las piezas arqueoldgicas, la didactica que trata el objeto se ha revelado
como una de las mejores herramientas para una comprension dinamica del pasado, de tal
manera que en la actualidad se muestra como un elemento imprescindible en colecciones
museisticas, exposiciones y muestras de caracter temporal y puestas en valor de yacimientos
arqueologicos de todos los periodos*.

Por su parte, la arqueologia experimental se ha revelado como una de las estrategias
educativas mas brillantes para llevar el patrimonio mueble e inmueble, de piezas y de lugares
arqueologico y artisticos al ambito educativo®, con algunos ejemplos practicos relacionados
con la didactica del objeto arqueologico: por ejemplo, los jarritos andalusies® o las escapulas
de bovidos con alifatos (alfabetos arabes) destinadas presumiblemente al aprendizaje de la

45 Rafael Pérez Gémez, Un matemdtico pasea por la Alhambra. Numero, formas y volimenes en el entorno del nifio (Madrid:
Ministerio de Educacién y Ciencia, 2004), 81-94; Francisco Fernandez Morales, Joaquin Valderrama Ramos y Antonio
Fernandez Juarez, La Alhambra matemdtica. La belleza de los caprichos nazaries (Granada: Los Cuadernos del Castor,
2021).

46 Eugenio Roanes Macias y Eugenio Roanes Lozano, Simulacién didéctica de los grupos de simetria en el arte hispano-musul-
mén (Madrid: Universidad Complutense, 1993); Angel Ramirez Martinez y Carlos Usén Villalba, Rutas Mateméticas Ill. El
Mudéjar. Cuaderno del Alumno (Zaragoza: Ayuntamiento de Zaragoza, Servicio de Educacion, 2017); Carlos Usén Villalba
y Angel Ramirez Martinez, Rutas Matemticas Ill. £l Mudéjar. Cuaderno del Profesor (Zaragoza: Ayuntamiento de Zaragoza.
Servicio de Educacion, s. f).

47 Diego Martin Puig et al., “De la investigacion a la difusion: la experimentacién como recurso didéctico en la elaboracion de
modelos de divulgacion y puesta en valor del patrimonio arqueoldgico”, Boletin de Arqueologia Experimental 9 (2012): 125-
131; Begofia Fernandez Rojo, “Los objetos arqueolégicos como recurso didactico en Ciencias Sociales para primer curso
de Educacién Secundaria Obligatoria”, Actas del COTARQ. Il Congreso Internacional sobre otras Arqueologias, coordinado
por A. Polo Romero y Jaime Almansa Sanchez, 209-242, (Madrid, 2020).

48 Joan Santacana i Mestre, “La arqueologia experimental, una disciplina con alto potencial didactico’, Iber: Diddctica de
las Ciencias Sociales, Geografia e Historia 57 (2008): 7-16; Maria Pilar Lopez Castilla, Marcos Terradillos Bernal y Rodrigo
Alonso Alcalde, “El papel didactico de la arqueologia experimental”, Iber: Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e
Historia 95 (2019): 70-74; Francisco José Montoya Martinez y Alejandro Egea Vivancos, “La arqueologia experimental
como estrategia educativa: realidad y posibilidades”, Investigacion en la Escuela 103 (2021): 139-152; Javier Lopez Rider
y Ricardo Cérdoba de la Llave, “Reproducir la Edad Media. La Arqueologia Experimental como espacio de aprendizaje”,
Revista de Innovacidn y Buenas Prdcticas Docentes, 11,n.° 1 (2022): 4-79.

49 Aranzazu Mendivil Uceda, “Arqueologia experimental y los jarritos andalusies que hacen ‘glugld”, SALDVIE, 20 (2020):
119-129.
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escritura™. Las nuevas expectativas generadas por la llamada arqueologia virtual, anunciada
como imprescindible recurso didactico™, no han hecho sino confirmarse con una celeridad
abrumadora, siendo asi que en un futuro inmediato, con la aplicacion combinada de la
inteligencia artificial (IA), el mundo de la experimentacion de los monumentos o las piezas
arqueoldgicas viva una verdadera revolucion que ahora tinicamente podemos intuir: ejemplos
televisivos con series de amplia divulgacion como “Los Pilares del Tiempo” de TVE2 (con un
reportaje sobre el mudéjar: Mudéjar: la herencia del alarife), “Desmontando la Historia”
de La Sexta con dos reportajes (“Desmontando al-Andalus” y “Desmontando la Espana de
las Tres Culturas”) y “Desmontando Andalucia” de Canal Sur (“al-Andalus”, “Alcazaba y
Fortalezas”, etc.)

Sin embargo, apenas si se han explorado otros campos fuera de lo estrictamente artisti-
co-arqueoldgico, como pueden ser los de la botanica y la agricultura, asuntos que muestran
los principios de sostenibilidad de una actividad campesina como la andalusi™ y; por consi-
guiente, ejemplo de aplicacion de principios de ecologia a la practica agricola: el inventario
de las plantas de al-Andalus es un buen punto de partida para una aplicacion educativa de
estos principios™. Algunas iniciativas son, sin duda, meritorias, pues ponen de relieve que
en buena medida las actuales huertas se relacionan con el patrimonio andalusi*.

También, las posibilidades para cualquier alumno de abordar cuestiones transversales
han de estar regidas siempre desde el conocimiento cientifico mas aquilatado: por ejemplo,
desde una perspectiva econémica, el estudio del zoco™ y de la moneda ayuda a entender
determinados mecanismos transaccionales o de la moneda, en una sociedad tan moneta-
rizada como la andalust; el analisis de la mujer andalusi®® abre perspectivas de género muy
interesantes, con una proyeccion hacia el presente nada desdeniable.

50 Rafael Carmona Avila y Virgilio Martinez Enamorado, “Un nuevo alifato sobre hueso: el ejemplar de Madinat Baguh (Priego
de Cdrdoba)”, Antiquitas 22 (2010): 197-205.

51 Alfonso Robles Fernandez, “La arqueologia virtual como recurso educativo en ciencias sociales: el museo de Santa Cla-
ra", en La era de las TT.II.CC. en la nueva docencia, coordinado por J. F. Durdn Medina y S. Duran Valero, 421-434, (Madrid:
Mc-Graw Hill Interamericana de Espafia, 2014).

52 Miquel Barceld, Helena Kirchner y Carmen Navarro, £/ agua que no duerme. Fundamentos de la arqueologia hidréulica
andalusi (Granada: El Legado Andalusf, 1996); Martinez Enamorado, Al-Andalus desde la periferia; Carmen Trillo San José,
Agua, tierra y hombre en al-Andalus. La dimensidn agricola del mundo nazari (Granada: Universidad de Granada, 2004).

53 Julia Maria Carabaza Bravo et al., Arboles y arbustos de al-Andalus (Madrid: CSIC, 2004); Julia Maria Carabaza Bravo y J.
Esteban Herndndez Bermejo (eds.), La vid en al-Andalus. Tradicidn, diversidad y patrimonio (Granada: Editorial Comares,
2020); Expiracion Garcia Sanchez, Julia Maria Carabaza Bravo, J. Esteban Hernandez Bermejo, “Flora agricola y forestal
de al-Andalus”, en Especies lefiosas, vol. II, (Madrid: Ministerio de agricultura y Pesca, 2021).

54  Alfonso Robles Fernandez, “Arqueologia reconstructiva en el Centro de Interpretacion de Villa Vieja. Algunos recursos
didécticos para el conocimiento de las formas de vida de las comunidades rurales andalusies”, en La formacion del pro-
fesorado en Diddctica de las Ciencias Sociales en el dmbito iberoamericano, editado por Maria C. Sdnchez Fuster, J. Maria
Campillo Ferrer y V. Vivas Moreno, 409-422, (Murcia: Universidad de Murcia, 2021); Alfonso Robles Fernandez, “El medio
rural. Educacion patrimonial e itinerario diddctico por el despoblado islamico de Villa Vieja (Calasparra, Murcia)”, en E/
mundo drabe e isldmico y Occidente. Retos de construccién del conocimiento sobre el otro, coordinado por M. EI Mouden,
A, J. Martin Castellanos R. Gonzélez Galiana y R. Crisman Pérez, 292-310, (Madrid: Dickinson, 2022).

55 Pedro Chalmeta, £ zoco medieval. Contribucion al estudio de la historia del mercado (Almeria: Fundacion Ibn Tufayl, 2010).

56 Manuela Marin, Mujeres en al-Andalus (Madrid: Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, 2000); Barbara Boloix
Gallardo, Las sultanas de la Alhambra: las grandes desconocidas del Reino Nazari de Granada (siglos XIlI-XV), (Granada:
Patronato de la Alhambra y el Generalife, 2013).
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Al-Andalus desde la otredad: propuestas practicas

Al-Andalus puede ser contemplado, de alguna manera, desde una perspectiva decolonial”:
sin duda, existe un conocimiento de caracter mas o menos hegemaonico que considera una
sociedad extirpada como la andalusi en clave de una exética incursion de lo africano-oriental
(sin distinguir entre estos dos conceptos tan diferentes en lo geografico y cultural), en la
historia de un pais occidental de tradicion cristiana. El “otro” es objeto de estudio en tanto
en cuanto es diferente™ y; si ese otro, esta revestido de una cierta rareza etnocultural o de
“orientalidad” como sucede con al-Andalus, la construccion del otro se torna en un ejercicio
de mayor sofisticacion intelectual de la que, en un principio, se presume.

La investigacion, de enfoque decolonial, parte de la teoria critica y la teorfa posmoderna
sobre la organizacion del conocimiento hegemonico en metarrelatos y la propuesta didactica
de relatos multiples™. Como se desarrolla desde un paradigma sociocritico, se centra en
abordar los limites y las posibilidades de la educacion como espacio de encuentro destinado
a la transformacion social. Parte para ello de la interconexion entre teoria y practica. De igual
manera, ese paradigma sociocritico debe ser aplicado a la formacion del profesorado, porque
este ha de ser valorado como un intelectual con capacidad de transformacion y el analisis
critico del curriculum como expresion de las jerarquias de poder.

Y vayamos a lo practico, parte ya desarrollada en otra contribucion®. La propuesta que
se planteo, estudia acerca de la formacion de docentes sobre el patrimonio andalusi desde la
didactica de la otredad, se concreta en dos intervenciones didacticas realizadas con alumnado
del Grado de Educacion Primaria de la Universidad de Malaga y vinculadas al Museo del
Patrimonio Municipal de Malaga: la actividad “Malaga en el tiempo. Un musical que hace
historia(s)” y la visita a la exposicion “Malaqa, ciudad del saber”.

- Actividad “Malaga en el tiempo. Un musical que hace historia(s)"*": la dramatizacion
histérica constituyo el eje vertebrador de la asignatura Educacion para la Ciudadania y los
Derechos Humanos del Grado en Educacion Primaria durante el curso 2018/2019 (N=45).
En primer lugar, se realiza con el alumnado una visita al Museo del Patrimonio Municipal de
Malaga (MUPAM), que ofrece un itinerario didactico desde la historiografia tradicional del
arte. Tras la visita al museo, y de vuelta al aula, el alumnado recibe una explicacion de los
bienes patrimoniales desde un enfoque de multiperspectiva por parte de la docente, en la que
se aborda la persecucion étnico-religiosa y la perspectiva del pueblo andalusi vencido en la
toma de Mélaga. Se procede al fomento de la reflexion critica del alumnado sobre las obras
del museo a partir del debate acerca del discurso museografico tradicional versus discurso

57 Laura Trivifio Cabrera y Elisa Chaves Guerrero, “Cuando la Postmodernidad es un metarrelato mds, ;en qué educacion
ciudadana formar al profesorado?”. REIDICS: Revista de Investigacion en Didéctica de las Ciencias Sociales (2020): 82-96.

58 Una vision del otro, practicada tanto entre musulmanes como entre cristianos en época medieval, en: Ron Barkai, Cristia-
nos y musulmanes en la Espaiia medieval (el enemigo en el espejo), (Madrid: Rialp, 1991).

59 Laura Trivifio Cabrera y Elisa Chaves Guerrero, “Cuando la Postmodernidad es un metarrelato mas..”

60 Elisa Chaves Guerreroy Virgilio Martinez Enamorado, “La mirada docente desde la otredad: formando docentes en Didéc-
tica del Patrimonio Andalusi”, International Handbook of Innovation and Assessment of the Quality of Higher Education and
Research, editado por Alejandro Guillén Riquelme, vol. 1 (Madrid: Thomson Reuters-Civitas, 2022).

61 “Pensar histéricamente mediante la dramatizacion con alumnado del Grado de Educacién Primaria”. Educacidn y patrimo-
nio: perspectivas pluridisciplinares, coordinado por F. Sadio y M. Ortiz, 205-209 (Madrid: Editorial Octaedro, 2021).
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museografico desde la otredad propuesto por la docente. A continuacion, se desarrolla el
storyboard de la obra teatral a nivel grupal y, finalmente, la dramatizacion historica ante
estudiantes de 5.° curso de Educacion Primaria.

- Visita con itinerario didéctico a la exposicion “Malaqa, ciudad del saber” en Museo del
Patrimonio Municipal®: la exposicion, comisariada por el que escribe estas lineas, evidencia
que Malaga fue, a lo largo de los casi ocho siglos de su pasado andalusi, un potente centro
propagador y difusor de cultura, donde mas de 250 intelectuales referentes cultivaron la
farmacologia, la botanica, la poesia, la historia, la geografia, la gramatica o la filosofia. El
itinerario didactico por la exposicion se realizo con alumnado (N=47) de la asignatura
Didactica del Patrimonio del Grado en Educacion Primaria de la Universidad de Malaga,
impartida por el profesor Martinez Enamorado, durante el curso 2016/2017.
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Resumen

Objetivo: el objetivo del estudio es analizar la realidad educa-
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Meétodo: es una investigacion con enfoque cualitativo, diserio descriptivo
y alcance exploratorio, realizada desde el contexto natural de los docentes,
que permite explorar, comprender y describir su realidad educativa como
tema poco estudiado.

Estrategias/recoleccion de informacion: se utilizo la entrevista en profun-
didad para docentes y la observacion no participante para verificar el desempeno
de los estudiantes.

Conclusiones: la realidad educativa de los docentes de escuelas multigrado
demuestra que estos hacen un gran esfuerzo para trabajar con los estudiantes
con precaria formacion inicial y continua, y crear alternativas metodologicas
surgidas de la necesidad del contexto con el apoyo de estudiantes de grados
superiores que se convierten en monitores. Ademds, poseen escasos materiales
y recursos educativos, y les falta un curriculum educativo especifico.

Palabras clave: Escuelas multigrado; drea rural; aula multigrado; formacion
docente; realidad educativa.

Teachers from two multi-grade schools in the
1o rural area of the municipality of Huehuetenango,
Guatemala. An invisibilized educational reality

Abstract

Objective: The objective of this study is to analyze the educational reality
in two schools where an equal number of teachers simultaneously work with
more than one grade in the rural area of Huehuetenango. This municipality is
one of the largest in the country and faces conditions of poverty, rurality, and
indigeneity. This pedagogical modality serves as an alternative for children
living in communities characterized by poverty, demographic challenges, and
geographical barriers that hinder access to better educational opportunities.

Originality/contribution: we make visible the common reality of many
teachers who work in excluded rural contexts, even though they have been
technically and methodologically trained for urban areas with contrary realities
to these contexts. We highlight their creative capacity to find methodological
alternatives that facilitate their work.

Method: This research follows a qualitative approach, a descriptive design,
and has an exploratory scope. We depart from the natural context of the teachers
because it allows us to explore, understand, and describe their educational
reality as a scarcely studied topic.
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Information Strategies/Data Collection: in-depth interviews with teachers
and non-participant observation were used to verify student performance.

Conclusions: the educational reality of multi-grade school teachers shows
that they make a great effort to work with students who present deficient initial
training. They create methodological alternatives arising from contextual needs
with the support of students from higher grades who become monitors. In
addition to the difficulties, there is a shortage of educational materials and
resources, and they lack a curriculum specific to their context.

Keywords: multigrade schools, rural area, multigrade classroom, teacher
training, educational reality.

Professores de duas escolas multisseriadas da
zona rural do municipio de Huehuetenango,
Guatemala. Uma realidade educativa invisivel

Resumo

Objetivo: O objetivo do estudo é analisar a realidade educativa em duas
escolas onde trabalha um ntimero igual de professores, servindo mais do que um
grau de ensino na zona rural de Huehuetenango, um dos maiores municipios
do pais em condicoes de pobreza, ruralidade e indigenismo. Esta modalidade é
apresentada como uma alternativa para as criancas que vivem em comunidades
pobres com caracteristicas demograficas e geograficas que dificultam o acesso
a uma melhor educacéo.

Originalidade/suporte: tornar visivel a realidade comum de muitos pro-
fessores que trabalham em contextos rurais excluidos, apesar de terem sido
formados técnica e metodologicamente para zonas urbanas com realidades
contrarias aos contextos onde trabalham. Demonstrar os niveis de criatividade
para encontrar alternativas metodologicas que facilitem o seu trabalho.

Meétodo: trata-se de uma investigacio qualitativa com um desenho descritivo
e de ambito exploratorio, realizada a partir do contexto natural dos professores,
0 que nos permite explorar, compreender e descrever a sua realidade educativa
como um tema pouco estudado.

Estratégias/ coleta de datos: foram utilizadas entrevistas em profundidade
aos professores e observacao ndo participante para verificar o desempenho
dos alunos.

Conclusaes: a realidade educacional dos professores de escolas multisse-
riadas mostra que eles fazem um grande esforco para trabalhar com alunos com
formaczo inicial e continuada precaria, e para criar alternativas metodologicas
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decorrentes da necessidade do contexto com o apoio de alunos de séries mais
avancadas que se tornam monitores. Além disso, contam com poucos materiais
e recursos didaticos, e néo possuem um curriculo educacional especifico.

Palavras-chave: Escolas multisseriadas; zona rural; sala multisseriada;
formagdo de professores; realidade educacional.

Introduccion

Las escuelas multigrado han existido a lo largo de la historia como una alternativa educativa
en muchos paises del mundo, incluso en los mas desarrollados. Surgen como una necesidad
para atender a estudiantes de comunidades con dificultades demograficas, geograficas y con
escasas asignaciones presupuestarias gubernamentales. Tal es el caso de Finlandia, que cuenta
con uno de los mejores sistemas educativos del mundo. “En Finlandia, aproximadamente
entre 25y 35% de las escuelas, incluidas las urbanas, trabajan con una logica de grupos
multigrado. Esto les ha permitido introducir innovaciones pedagogicas relevantes™.

Guatemala no es la excepcion. Es un pais con una poblacion rural considerable donde
las escuelas en modalidad multigrado son una constante en todo el pais. Principalmente
en departamentos del occidente del pais como Huehuetenango, San Marcos y El Quiché
afectados por factores asociados con las condiciones demograficas, geograficas y problemas
socioecondmicos.

Las escuelas multigrado en el area rural del municipio son una opcién para los nifios en
edad escolar que necesitan hacer efectivo su derecho a la educacion y que, por las condiciones
de pobreza y caracteristicas demograficas y geograficas de las comunidades, no cuentan con
otra oferta educativa. En el marco de estas circunstancias se planteé como pregunta central
de la investigacion: ;cual es la realidad educativa de dos docentes que atienden escuelas
multigrado en modalidad intercultural, jornada matutina del area rural del municipio de
Huehuetenango? El objetivo de estudio es analizar la realidad formativa, metodologica,
evaluativa y organizacional que enfrentan docentes que atienden escuelas multigrado, en
modalidad intercultural, jornada matutina, del area rural del municipio de Huehuetenango.

Se opt6 por un estudio cualitativo, descriptivo y exploratorio realizado desde el contexto
natural de los docentes, que permitio explorar, comprender y describir su realidad educativa
como un tema poco estudiado. “Se enfoca en comprender los fendmenos, explorandolos desde
la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto™.
Como estrategias se utilizaron la entrevista en profundidad para docentes y la observacion no
participante, para verificar el desempenio de los estudiantes sin interferir en sus actividades.

2 Rockwell y Rebolledo 2016, como se cit6 en L. Miranda Molina, La educacidn multigrado: debates, problemas y perspecti-
vas (Lima: GRADE, 2020), 27.

3 R.F Herandez Sampieri, Metodologia de la investigacién (México: McGraw-Hill, 2014), 358.
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Los datos son inéditos, fueron grabados y transcritos para luego ser analizados y poder
obtener los resultados.

Desarrollo

La modalidad de escuelas multigrado vista desde investigaciones
previas

De acuerdo con la revision documental realizada sobre la modalidad de escuelas multigrado
se ha determinado que hay una serie de estudios previos con diferentes enfoques y meto-
dologias. El estudio titulado “Los grupos multigrado de educacion primaria en Andalucia™
tuvo como objetivo analizar la figura del docente de grupos multigrado, sus esquemas de
razonamiento y los efectos que producen en el desarrollo de su accion. Se llevo a cabo
mediante un estudio de tipo mixto (cualitativo-cuantitativo), utilizando como estrategias
de investigacion el cuestionario, entrevistas y observaciones dirigidas a 274 tutores de 2.°,
3.2,4.2,5.°,y 6.° grados, y el analisis documental. Se concluyé que el alumnado de colegios
publicos rurales obtiene mejores resultados académicos que el matriculado en la misma etapa
educativa en otros centros educativos de la comunidad auténoma de Andalucia. Los grupos
multigrado no solo son espacios para el aprendizaje, también son espacios de convivencia
positiva, gracias a la colaboracion que se produce entre el alumnado de diferentes edades
para desarrollar las tareas de clase. A la heterogeneidad cronologica del alumnado de grupos
multigrado se le anade la producida por una proporcién mayor de alumnado inmigrante y
de necesidades educativas especiales que en el resto de los grupos de educacion primaria
en Andalucia. La mejora de las relaciones sociales, 1a atencion personalizada, 1a elevada
frecuencia de actividades en equipo y menor aparicion de comportamientos agresivos de
los alumnos, son los aspectos positivos que el profesorado destaca con respecto al alumnado
de grupos multigrado.

Boada’ realiz6 el estudio titulado “Planificacion curricular: una propuesta de guia me-
todologica para la escuela multigrado”, con el objetivo de generar una propuesta de guia
metodologica para la planificacion curricular, que permita dinamizar los procesos de ensefianza
y aprendizaje dentro de las escuelas multigrado ubicadas en la Parroquia Rural de Gualea,
provincia de Pichincha, para el afio escolar 2019-2020. El estudio se llevé a cabo mediante una
investigacion proyectiva, con estrategias de investigacion como la encuesta y el cuestionario,
dirigidas a un total de 7 instituciones (2 unidocentes, 3 bidocentes y 2 pluridocentes), en
las que la mayoria de los docentes tienen formacion formal en pedagogia, otro porcentaje se
encuentra en procesos de formacion y el resto cuenta con titulo de tercer nivel en otra rama.
Se concluye que las actividades burocraticas restan tiempo a los docentes para organizar

4 A Bustos Jiménez, “Los grupos multigrado de educacion primaria en Andalucia” (Tesis doctoral, Universidad de Granada,
2006).

5 D.L.Boada Cajamarca, “Planificacion curricular: una propuesta de guia metodoldgica para escuelas multigrado”, (Tesis
de Maestria, Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador, 2020).
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las clases, puesto que son ellos mismos quienes efectan las actividades administrativas.
Organizar las actividades por cada grado es una tarea que dificulta la labor docente. No existe
una metodologia especifica para trabajar en estas escuelas y enseiar a varios grados a la vez
resulta muy complejo. La planificacion simultanea es una herramienta de dificil aplicacion
en la practica docente porque concentra diferentes destrezas en un mismo formato.

Severiano, por su parte, en su estudio titulado “El uso de la tecnologia en el aula multi-
grado™ se propuso analizar de qué manera el empleo de las TIC ayuda a reducir y superar
rezagos educativos y desequilibrios existentes en el aula multigrado, al conocer el impacto
de lautilizacion de la computadora y el videoproyector en grupos que enfrentan condiciones
economicas y sociales en desventaja, valiéndose de programas educativos y softwares de
diversos tipos como una estrategia metodologica en la practica docente diaria; lo cual —cabe
aclararlo— implica la preparacion profesional en el uso de la tecnologia en el aula. El estudio
de Severiano es de tipo cualitativo, con estrategias de investigacion basadas en la entrevista,
la observacion, revision de documentos, analisis de casos y cuestionario. De acuerdo con
los resultados, se llego a las siguientes conclusiones: las comunidades donde se ubican las
escuelas multigrado carecen de muchos servicios debido a sus condiciones socioeconémicas,
y en la mayoria de los casos el uso de la tecnologia solamente se circunscribe al ambito
escolar. Los alumnos se motivan cuando utilizan la computadora y muestran un marcado
interés por el hecho de trabajar los libros de texto en formato digital con el videoproyector.
Como viven en una zona rural, los alumnos no cuentan con el servicio de internet y, ante
esta dificultad, los docentes buscan alternativas de solucion, como, por ejemplo, descargar
los programas o implementar ejercicios similares utilizando diversos softwares educativos
en CD, ademas de emplear los recursos educativos abiertos y ejercicios impresos de paginas
de la red, entre otros.

Ambos estudios presentan similitudes en cuanto a las condiciones socioeconémicas de
las comunidades rurales y la desigualdad que existe entre comunidades urbanas, lo que
demuestra la necesidad de adecuar las politicas de los sistemas educativos para mejorar las
condiciones educativas de los estudiantes de grupos multigrado. Con base en esta informacion
se tuvo una mejor perspectiva para la orientacion de la presente investigacion.

Realidad de las escuelas multigrado en los sistemas educativos (del
mundo, América Latina, de la region y de Guatemala)

Las escuelas multigrado, en su definicion mas simple, “son aquellas donde los docentes
o figuras educativas atienden a estudiantes de distintos grados en una misma aula. Segtin
el caso, estas escuelas son unidocentes o unitarias, bidocentes o tridocentes”. Las escuelas
multigrado generalmente se ubican en zonas rurales, donde dos o tres docentes atienden
varios grados al mismo tiempo segtin las necesidades y requerimientos del contexto.

6 J.J. Severiano Sanchez, El uso de la tecnologia en el aula multigrado (Monterrey: Tecnoldgico de Monterrey, Escuela de
Graduacion en Educacion, 2013).

7  A.L.Gonzélez Lira, “La ensefianza y el aprendizaje en las escuelas primarias multigrado de México y Colombia”, Revista
Scielo, n.° 43 (2021): 352.
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Estas escuelas han existido a lo largo de la historia como una alternativa educativa en
muchos paises del mundo, incluso en los mas desarrollados. Surgen como una necesidad
para atender a estudiantes de comunidades con dificultades demograficas, geograficas y con
escasas asignaciones presupuestarias gubernamentales. Tal es el caso de Finlandia, que cuenta
con uno de los mejores sistemas educativos del mundo. “En Finlandia, aproximadamente
entre 25y 35% de las escuelas, incluidas las urbanas, trabajan con una logica de grupos
multigrado. Esto les ha permitido introducir innovaciones pedagogicas relevantes™.

El modelo se fundamenta en la formacion inicial, en el servicio docente y la participacion
activa de padres de familia como elementos fundamentales para su implementacion.

El'modelo descansa en el rol docente; es decir; en la formacion y capacitacion docente que
se brinda en las universidades, con reconocidos estdndares de exigencia. La generalidad de
docentes que trabajan en escuelas multigrado posee una buena preparacion y desempeo; no
obstante, hay un criterio de asignacion de docentes mds experimentados a los primeros grados.
Adicionalmente, las escuelas multigrado reciben apoyo y visitas de docentes itinerantes y
especialistas de las dreas curriculares de educacion artistica, fisica, computacion e inglés;
asi como de entendidos en bibliotecas y atencion a estudiantes con discapacidad. Tales
docentes tienen asignado apoyar a un conjunto de escuelas multigrado proximas. Las escuelas
también cuentan con el apoyo de asistentes escolares, padres y madres de familia que han
seguido sesiones de preparacion pedagogica'y que ayudan en la atencion con los subgrupos
que se forman en las aulas, mientras la profesora o el profesor atiende de manera directa a
estudiantes que lo necesitan. Por ultimo, mensualmente las escuelas rurales reciben la visita
de bibliotecas itinerantes (buses)’.

En paises como Austria, Espana y Suiza, las escuelas multigrado se caracterizan por realizar
actividades abiertas y orientadas a problemas y trabajos por proyectos, agrupamientos por
edades mixtas, ensefianza por grados entre edades, asi como evaluaciones sustentadas en
observaciones sistematicas'.

En Latinoamérica la modalidad de escuelas multigrado representa indices considerables.
“En Ecuador, el 52% de las escuelas cuenta con solo uno o dos docentes, aunque apenas el
5% de la poblacion infantil asiste a este tipo de escuelas, en Honduras, el 34% de las escuelas
en los municipios rurales mas pobres cuenta con un o una docente, y un 11% con dos™".

Se han hecho una serie de esfuerzos a través de proyectos y programas para mejorar la
atencion y calidad de la educacion de escuelas en modalidad multigrado. Colombia es uno
de los paises que se ha destacado con el programa de Escuela Nueva que inicia en 1970.

Se caracteriza por su énfasis en la pedagogia activa, los estimulos para el autoaprendizaje,
la produccion de guias de aprendizaje autonomo, el trabajo en grupo y el interaprendizaje,
la organizacion del aula usando rincones de aprendizaje, el gobierno escolar y una relacion
estrecha entre escuela y comunidad, que incluye desde la participacion de padres y profesores
en el manejo de la escuela hasta la presencia de los padres en las experiencias educativas.

8  Rockwell y Rebolledo, 2016, como se cit6 en L. Miranda Molina, La educacién multigrado, 27.
9  Miranda Molina, La educacidn multigrado, 27.
10 Ibid.,, 10.

11 Organizacién de las Naciones Unidas para la Cultura, las Ciencias y la Educacién, Informe de seguimiento de la educacion
del mundo. América Latina y el Caribe. Inclusion y educacion: todos y todas sin excepcidn, 2020, 81.
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Existen otras experiencias importantes en diferentes paises influenciadas por el modelo de
Escuela Nueva, pero han desarrollado también sus propias estrategias como el Proyecto de
Educacion Multigrado en Bolivia, el Proyecto FLEBI en Honduras, los Cursos Comunitarios
en México, FUNDESCOLA en Brasil y PROANDES en Ecuador. Elementos del programa
Escuela Nueva se pueden encontrar también en menor medida en otros paises como Paraguay,
Argentina, Uruguay y Chile™.

Guatemala es un pais con una poblacion rural aproximada del 45 % con presencia de
escuelas multigrado en todo el pais. “Casi seis de cada diez escuelas ptiblicas en Guatemala,
son unitarias y multigrado™”. Los departamentos de Alta Verapaz, Huehuetenango, Quiché
y San Marcos, con poblacion mayormente indigena, albergan el 47 % de las escuelas de la
modalidad multigrado.

Esta realidad educativa exige a las autoridades del Ministerio de Educacion poner en
marcha programas de formacion técnica y metodologica permanentes para docentes en
servicio que atienden escuelas de esta modalidad. Es un compromiso como parte de la
Reforma Educativa.

La legislacion educativa y las escuelas multigrado

En Guatemala el sistema educativo en todos sus niveles y modalidades educativas se
rige por la Ley de Educacion Nacional (Decreto Legislativo n.° 12-91), sin embargo, existen
reglamentos internos dentro del Ministerio de Educacion que regulan la gestion de calidad
de la educacion. Por ejemplo, el Reglamento Interno de la Direccién General de la Gestion
de Calidad Educativa (DIGECADE), cuya funcion sustantiva consiste en velar por la calidad
del Curriculum Nacional Base (CNB) como proyecto educativo vigente. Tiene competencia
en los diferentes niveles, modalidades, programas y proyectos de los subsistemas escolar y
extraescolar.

El reglamento en mencion establece en el capitulo V las atribuciones de los 6rganos
técnicos. De manera puntual, el articulo 14, numeral 2, instituye el Departamento del Modelo
Pedagogico para las Escuelas Multigrado, cuyas atribuciones especificas son las siguientes:

a) Definir el modelo pedagogico (perfil y funciones del docente, del alumno y de la
comunidad, plan de estudios, metodologia, recursos y materiales educativos, nt-
mero de alumnos por docente, infraestructura y criterios, instrumentos y técnicas
de evaluacion) a implementar en centros educativo que desarrollan el proceso de
ensenanza-aprendizaje asignando de uno a cuatro docentes, donde uno o mas de
ellos atienden dos 0 mas grados simultaneamente, en los niveles de educacion pre
primaria y primaria.

b) Definir las caracteristicas pedagogicas, enfoque, contenidos y metodologia de los libros
de texto y otros materiales educativos para escuelas multigrado.

12 Schiefelbein 1993, Reimers 1993, Pscharopoulus 1992, y Calvo 1996, como se citaron en P. Ames, Las escuelas multigra-
do en el contexto educativo actual: desafios y posibilidades (Lima: Ministerio de Educacién del Perd, 2004),
1.

13 Deutsche Gesellschaft fiir Internationale Zusammenarbeit GIZ, 2014, como se citd en Ruiz, Inclusién del modelo pedagd-
gico en la escuela multigrado, 2.
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¢) Orientar la incorporacion del modelo en los procesos de formacion inicial de docentes.

d) Definir el perfil de las comunidades y de la poblacion escolar a quienes es aplica-
ble el modelo.

e) Establecer la demanda de formacion para el personal educativo en servicio, en el
marco del modelo pedagogico.

) Definir los criterios para el monitoreo y evaluacion de centros educativos que aplican
el modelo para escuelas multigrado y dar seguimiento al desarrollo de programas y
proyectos relacionados.

g) Definir los criterios para la investigacion educativa y para la evaluacion de docentes,
técnicos, directores y supervisores.

h) Integrar al modelo pedagogico las tematicas de educacion: estética, en valores, sexual,
especial, formacion para la vida saludable y en comunidad.

i) Sistematizar las experiencias exitosas en la aplicacion de metodologias de ensenan-
za-aprendizaje para escuelas multigrado'*.

La brecha entre la teoria y la practica es considerable. Las escuelas observadas en esta
modalidad carecen de infraestructura adecuada para atender varios grados a la vez; ade-
mas, hay déficit de materiales educativos y libros de texto. Por ello, los docentes reclaman
al Ministerio de Educacion la implementacion permanente de programas y proyectos de
formacion técnica-metodologica en servicio.

La asignacion de grados por cada docente de escuelas multigrado esta regulada por el
Acuerdo Ministerial n.° 3206-2019 del Ministerio de Educacion. “Para los centros educativos
multigrado, por cada dos grados debera asignarse un docente, con excepcion del docente
que funja como director el cual solamente tendra a su cargo un grado, para el efecto se dara
prioridad a las comunidades lejanas™. Desde el punto de vista de los técnicos y administra-
dores de la educacion, se concibe como un plan ideal que se contradice con la realidad de
las escuelas multigrado, en donde los profesores, ademas de ser directores, atienden como
minimo dos grados.

Ruralidad y escuelas multigrado en Guatemala

En Guatemala, area rural define los lugares poblados que se reconocen oficialmente con
la categoria de aldeas, caserios, parajes, fincas, etc., de cada municipio. Incluye a la poblacion
dispersa, segin Acuerdo Gubernativo del 7 de abril de 193'°. Guatemala se caracteriza por
ser un pais con una poblacion rural amplia, afectada por problemas sociales, econémicos,
ambientales y culturales

Desafortunadamente, el desarrollo rural integral y sostenible en el pais sigue siendo una
deuda pendiente. La poblacion del area rural, en su mayoria indigena, vive en condiciones
de pobreza y pobreza extrema. Por arios ha sido excluida de servicios basicos que son fun-

14 Acuerdo Ministerial 2484-2007, Reglamento Interno de la Direccion General de Gestion y Calidad Educativa, Guatemala,
2007, 6.

15 Acuerdo Ministerial 3206-2019, Guatemala, 2019, 2.
16 Instituto Nacional de Estadistica, Compendio Estadistico de Educacion, 169.
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damentales para el desarrollo sostenible que permita mejorar las condiciones de vida de la
poblacién, como el suministro de agua potable apta para el consumo humano, saneamiento
basico para la gestion de aguas residuales, energia eléctrica, atencion médica con programas
de salud preventiva y curativa, educacion desde preprimaria hasta secundaria, con acceso
a educacion técnica y superior, transporte con infraestructura vial en buenas condiciones
y transporte publico de calidad, vivienda adecuada para evitar el hacinamiento y vivir en
condiciones adecuadas, seguridad para la prevencion del delito a través de programas de
seguridad comunitaria, desarrollo economico que propicie oportunidades de empleo o
apoyo técnico y financiero a pequetios y medianos productores, recreacion a través de
programas culturales y de recreacion sana para el bienestar y cohesién comunitaria, acceso
a la tecnologia a través de la implementacion de laboratorios de computacion con acceso a
internet, especialmente en las escuelas, un manejo ambiental adecuado a través de programas
de reciclaje y conservacion del medio ambiente entre otros. Tal como indica la Procuraduria
de Derechos Humanos de Guatemala.

Guatemala un pais diverso cultural, étnica y lingiiisticamente, segun informacion de la
Comisién Economica para América Latina (CEPAL) y el segundo de la region latinoamericana
con mayor porcentaje de poblacion indigena, con un bono demogrdfico significativo, en 2018
fue uno de los paises donde aumento la pobreza de manera significativa.

El contexto en el que se desenvuelve la juventud guatemalteca no es alentador; contrario a
ello, propicia una prdctica permanente de irrespeto y vulneracion de sus derechos, particu-
larmente a la vida, educacicn, salud, trabajo, recreacion y vivienda; ademds de los problemas
sociales que les afectan permanentemente, estos derechos se ven limitados por el racismo 'y
la discriminacion, el machismo, la violencia focalizada en la juventud, la trata de personas,
la migracion, el VIH, la violencia sexual, entre otros".

La educacion es una herramienta poderosa para impulsar el desarrollo integral de una
sociedad, toda vez que promueve el desarrollo econémico, reduce la pobreza, contribuye
al desarrollo social y cultural, propugna la equidad de género al empoderar a las mujeres
en temas econdmicos y sociales, promueve una cultura de paz y armonia privilegiando el
didlogo como medio para resolver problemas en la sociedad, etc. En los Acuerdos de Paz
Firme y Duradera firmados en Guatemala, se establece con claridad lo siguiente:

La educacion y la capacitacion cumplen papeles fundamentales para el desarrollo econo-
mico, cultural, social y politico del pais. Son esenciales para una estrategia de equidad y
unidad nacional; y son determinantes en la modernizacion economica'y en la competitividad
internacional. Por ello, es necesaria la reforma del sistema educativo y su administracion,
ast como la aplicacion de una politica estatal coherente y enérgica en materia educativa, de
manera que se alcancen los siguientes objetivos:

a) Afirmar y difundir los valores morales y culturales, los conceptos y comportamientos que
constituyen la base de una convivencia democrdtica respetuosa de los derechos humanos, de
la diversidad cultural de Guatemala, del trabajo creador de su poblacion y de la proteccion
del medio ambiente, asi como de los valores y mecanismos de la participacion 'y concertacion
ciudadana social y politica, lo cual constituye la base de una cultura de paz.

b) Evitar la perpetuacion de la pobreza y de las discriminaciones sociales, étnicas, hacia la
mujer y geogrdficas, en particular las debidas a la brecha campo-ciudad.

17 Procuraduria de los Derechos Humanos de Guatemala, Informe de linea de base del estado situacional de los Derechos de
la Juventud de Guatemala, 2017, 17.
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¢) Contribuir a la incorporacion del progreso técnico y cientifico y, por consiguiente, al logro
de crecientes niveles de productividad, de una mayor generacion de empleo y de mejores
ingtesos para la poblacion y a una provechosa insercion en la economia mundial'®.

Se valoran y reconocen los esfuerzos de los diferentes gobiernos de turno y la poblacion
en general, aunque lamentablemente han sido insuficientes para cerrar las brechas que
dificultan el desarrollo integral que desean todos los guatemaltecos.

Resultados

Los resultados que a continuacion se presentan, tomaron como base la informacion
recabada a través de entrevistas en profundidad y observacion no participante como estrategias
investigativas empleadas en el marco del enfoque cualitativo, descriptivo y exploratorio. Se
exponen desde dos temas importantes: la formacion técnica y metodologica que poseen
los docentes para atender a los estudiantes y su organizacion escolar para el desarrollo del
proceso educativo.

Formacion técnica y metodolagica de los docentes para atender a los
estudiantes

Historicamente, el sistema educativo en Guatemala ha enfrentado principalmente dos
grandes problemas: escasa cobertura y deficiencia en calidad de la educacion, los que resal-
tan en las escuelas multigrado del area rural por la formacion inicial y continua de los dos
profesores, sujetos participantes del presente estudio. Uno de ellos desempena sus labores
docentes en la Escuela Oficial Rural Mixta del caserio Posh, aldea “La Estancia” y el otro en
la Escuela Oficial Rural Mixta sector La Cruz, Zaculeu Central, zona nueve del municipio de
Huehuetenango. Su formacion fue desarrollada en el marco de un sistema educativo tradicional
con metodologias y contenidos derivados de experiencias en dreas urbanas, orientadas a la
atencion de escuelas gradadas, lo cual contrasta con la realidad de las escuelas donde prestan
sus servicios docentes. Cabe mencionar que para uno de ellos la situacion es muy dificil,
pues desempena el cargo de director de la escuela, lo que le significa duplicidad de tareas
administrativas. No se cuenta con una formacion diferenciada para quienes desempenan
el cargo de director.

Existe una brecha que separa la realidad educativa de estas escuelas con respecto a lo
que establece la Ley de Educacion Nacional de Guatemala:

Es responsabilidad del Ministerio de Educacion garantizar la calidad de la educacion que se
imparte en todos los centros educativos del pais, tanto puiblicos, privados y por cooperativas.
La calidad de la educacion radica en que la misma es cientifica, critica, participativa, de-
mocrdtica’y dindmica. Para ello serd necesario viabilizar y regular el desarrollo de procesos

18 Fundacion Propaz, Los Acuerdos de Paz de Guatemala, Guatemala, 2002, 91.
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esenciales tales como la planificacion, la evaluacion, el seguimiento y supervision de los
programas educativos'.

Lamentablemente, solo queda como una aspiracion y no como una realidad. Sobre todo,
porque la educacion es un proceso en constante cambio, que demanda profesionales capaces
de responder a las necesidades e intereses de los estudiantes y de las comunidades, y delega
en el Ministerio de Educacion —en coordinacion con las universidades— la responsabilidad de
promover una formacion inicial y en servicio para docentes que atienden escuelas multigrado
del area rural.

De acuerdo con lo expresado y observado en las aulas multigrado, la formacion docente
en servicio es una necesidad sentida. Ambos profesores expresan su interés y motivacion
por una formacion técnica y metodologica que ayude a mejorar su desempenio docente de
aula multigrado. Su deseo por avanzar en su desempetio docente ha sido evidente; por ello,
los dos profesores optaron por participar en el programa de profesionalizacion docente*
implementado de comun acuerdo entre el Sindicato de Trabajadores de la Educacion de
Guatemala -STEG-, el Ministerio de Educacion y ejecutado por la Universidad de San Carlos
de Guatemala que no necesariamente esta planteado para atender escuelas multigrado, pero,
a decir de los profesores, les ha sido de mucha utilidad en su trabajo para el desarrollo de
nuevos conceptos educativos, de nuevas técnicas y estrategias didacticas, asi como para el
uso de material del contexto y reciclado. Es una clara muestra de su voluntad de mejorar su
formacion técnica y metodologica, toda vez que es un programa voluntario y desarrollado
en jornada sabatina, fuera del horario laboral de los docentes.

Docentes de aula multigrado y su organizacion escolar para el desarro-
llo del proceso educativo

Segun la opinion de los docentes, atender varios grados con diferentes edades, intereses y
expectativas es bastante complejo, con el agravante que no se cuenta con un plan de estudios
especifico de la modalidad multigrado; ademas, existe un déficit de materiales y recursos
educativos. Sin embargo, indican que la experiencia de varios afios de laborar en escuela
multigrado les ha enseniado que al organizar las aulas por grados e integrando contenidos de
las areas del curriculum, permite atender varios grados a la vez y los resultados son aceptables.
Existe una tendencia de brindarle mayor atencion a las areas de Matematicas y Comunicacion
y Lenguaje, por ser areas priorizadas por el Ministerio de Educacion. El objetivo fundamental
es elevar los niveles de comprension lectora y desarrollo de habilidades para resolver problemas
cotidianos a través de las operaciones basicas: suma, resta, multiplicacion y division.

Las aulas, al no estar preparadas para atender varios grados al mismo tiempo, han moti-
vado a los docentes a romper paradigmas tradicionales que consideraban que el aula es un
lugar de cuatro paredes. Esto ha posibilitado trasladarse al patio de la escuela, a la cancha

19 Ley de Educacion Nacional, Decreto Legislativo 12-91, Guatemala, 1991.

20 Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente -PADEP/D-, creado en el 2008, en la Escuela de Formacion de
Profesores de Ensefianza Media de la Universidad de San Carlos de Guatemala con el propésito de trasladar al nivel
superior la formacion de los maestros en servicio en el sector piblico. Lépez Rivas, Carrera docente, parte académica y
técnico-administrativa (Guatemala: Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional, 2011), 8.
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deportiva o a espacios libres para desarrollar algunas actividades de aprendizaje. Adicio-
nalmente, favorece la interaccion, el dinamismo, la participacion, el trabajo colaborativo y
consecuentemente mejores aprendizajes. En cuanto al mobiliario, existe el inconveniente
de que, al ser unipersonal, favorece el individualismo, pues por razones de espacio ayuda
a la organizacion de los estudiantes en filas. Sin embargo, los docentes, de acuerdo con las
posibilidades, hacen variaciones y organizan los escritorios de diferente manera para lograr
mejor comunicacion y trabajo en equipo.

Figura 1. Aula multigrado (5.2 y 6.2 Grado)

Fuente: archivo personal del investigador

El tiempo es otra limitacion, considerando que la jornada laboral es de cinco horas,
de 7y 30 de la maniana a 12 y 30 de la tarde con un receso de 30 minutos a las 10 de la
manana. Resulta insuficiente para atender de manera integral las diez areas que establece el
Curriculo Nacional Base (CNB)*! para cada grado (cuarto, quinto y sexto): Comunicacion
y Lenguaje L1, Comunicacion y Lenguaje L2, Comunicacion y Lenguaje L3, Matemdticas,
Ciencias Naturales y Tecnologia, Ciencias Sociales, Expresion Artistica, Educacion Fisica,
Formacion Ciudadana y Productividad y Desarrollo. Generalmente, la jornada la inician
abordando temas de las areas consideradas como “fuertes” (Comunicacion y Lenguaje o
Matematicas), aprovechando la disposicion de los estudiantes para aprender al inicio de la
jornada. Se complementa la jornada con areas como Expresion Artistica, Educacion Fisica,
Medio Social y Naturales, etc. Los resultados son satisfactorios, pero parciales, comparados
con las aspiraciones del CNB, que literalmente dice:

Se espera que al egresar del nivel primario, los y las estudiantes sean capaces de comunicarse
en dos o mds idiomas, utilicen el pensamiento logico, reflexivo, critico propositivo y creativo,
en la construccion del conocimiento, apliquen la tecnologia y los conocimientos de las artes
y las ciencias de su cultura y de otras culturas; contribuyan al desarrollo sostenible de la
naturaleza, las sociedades y las culturas del pais y del mundo; que valoren la higiene y la salud
individual y colectiva para promover el mejoramiento de la calidad de vida, que actiien con

21 Se concibe el Curriculum como el proyecto educativo del Estado guatemalteco para el desarrollo integral de la persona
humana, de los pueblos guatemaltecos y de la nacién plural. Ministerio de Educacién, Curriculum Nacional Base, nivel
Primario, 2010, 18.
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seguridad, libertad, responsabilidad 'y honestidad, que practiquen y promuevan los valores, la
democracia, la cultura de paz y el respeto a los Derechos Humanos. Asimismo, que tespeten,
promuevan y valoren el arte, la cultura y la cosmovision de los Pueblos™.

Técnica y administrativamente, la planificacion escolar es una obligacion de los docentes,
tal como lo establece la legislacion educativa vigente: “Es obligacion de los educadores que
participan en el proceso educativo, elaborar una periodica y eficiente planificacion de su
trabajo™’; lo ideal y esperado seria una planificacion con orientacién para escuelas multigrado,
pues esto facilitaria el trabajo docente y los aprendizajes de los estudiantes. La planificacion
escolar ha sido compleja para los docentes, si se toma en cuenta que atienden 2 y 3 grados,
cada uno con 10 areas por desarrollar. Ademas, uno de ellos desempena el cargo de director
de la escuela, lo que genera duplicidad de tareas técnicas y administrativas. Los docentes han
optado por elaborar una planificacion semanal por grado y area, con integracion contenidos.
A pesar de que en la teoria se planifica por competencias, en la practica se percibe que se
trabaja para desarrollar contenidos.

Al hablar de métodos, técnicas, estrategias, procedimientos, se refiere a las herramientas
que facilitan el aprendizaje de los estudiantes para alcanzar los estandares deseados. Tal como
lo indica Pimienta: “Las estrategias de ensefianza aprendizaje son instrumentos de los que se
vale el docente para contribuir a la implementacion y el desarrollo de las competencias de
los estudiantes™*. En ese marco, los docentes utilizan metodologia que, gracias a la practica
de varios anos, han descubierto que les brinda resultados satisfactorios. Con la formacion
recibida en el PADEP/D han desarrollado habilidades para realizar actividades ltdicas, como
lecturas, cuentos, loterias, dominés, memoria, banco poli, jenga, dama china, sopas de letras,
entre otros. Los docentes manifiestan que son actividades que les han ayudado en su trabajo
docente, porque facilitan la integracion de grados y temas, y dan buenos resultados de apren-
dizaje. Las actividades escolares se desarrollan de acuerdo con un horario de clases elaborado
por cada docente. Segtin la opinion de uno de ellos, este facilita el orden y aprovechamiento
del tiempo. El otro docente discrepa de esta apreciacion, pues considera que el horario de
clases provoca una fragmentacion de areas, que evita el desarrollo coherente de los temas.

22 Ibid., 38.
23 Ley de Educacion Nacional, Decreto Legislativo 12-91, Guatemala, 1991, 4.
24 J. H. Pimienta Prieto, Estrategias de ensefianza-aprendizaje, (México: Pearson Education, 2012), 3.
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Figura 2. Trabajo colaborativo

Fuente: archivo fotografico del investigador

A fin de reducir la complejidad del aula multigrado, los docentes unifican contenidos
para abarcar varios grados, desarrollando la misma actividad con cierto nivel de profundi-
dad para cada uno y se apoyan en estudiantes lideres de grados superiores para ayudar a
comparneros con alguna dificultad de aprendizaje o para revisar y asignar tareas. Segtn la
logica de trabajo, los docentes dan prioridad a la formacion de 6.° grado con la idea de que
deben ir bien preparados en caso de continuar estudios en secundaria o para desempenar un
oficio o tarea no calificada en su vida cotidiana. Un profesor con varios afos de experiencia
en aulas multigrado manifesto:

“Nosottos le damos mayor importancia a sexto grado, es como un grado de honor. Cuando
un estudiante pierde, consideramos que es un fracaso. Por eso me he tenido que quedar
trabajando unas cinco clases solo con sexto”.

Los docentes consideran que la formacion metodologica recibida en el PADEP/D, aunque
no fue precisamente para aula multigrado, ha sido de utilidad en su trabajo porque les ha
ayudado a enfrentar la heterogeneidad de esta modalidad. Los docentes hacen una adaptacion
de métodos, procedimientos, técnicas, estrategias didacticas a través del trabajo en equipo, la
investigacion, la ensefianza personalizada y actividades ludicas. Si bien es cierto que cuentan
con minibibliotecas y libros de texto proporcionados por el Ministerio de Educacion, no
son especificos para la modalidad multigrado, y ademas de ser insuficientes, llegan a las
escuelas a destiempo.

Con la pandemia COVID-19 se hizo necesaria la elaboracion de guias de autoaprendizaje.
En el municipio de Huehuetenango, donde se realizé el presente estudio, se organizaron
equipos de trabajo para elaborar guias de autoaprendizaje para cada grado y area a nivel bajo
la coordinacion el Sindicato de Trabajadores de la Educacion de Guatemala (STEG). Un perfil
basico convocaba a los docentes: haber participado en el programa de profesionalizacion
docente y tener experiencia en el grado. Posteriormente, las guias fueron avaladas por la
Direccién de Departamental Educacion del lugar. Vale decir que su estructura y contenido
se plantearon para escuelas gradadas, pero la contextualizacion de actividades y contenidos
facilitaba la adaptacion a escuelas multigrado.
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Otro elemento importante es la utilizacion creativa por parte de docentes y estudiantes
de los recursos y materiales del contexto para el desarrollo de temas de manera integrada.
Como efecto colateral positivo de la pandemia COVID-19, docentes, estudiantes y padres
de familia contintian utilizando recursos tecnolégicos a su alcance para apoyar el proceso
educativo en las escuelas, como el celular y el WhatsApp. Uno de los profesores con varios
anos en el magisterio nacional expreso: “Tenemos libros de texto del Ministerio de Educacion,
pero no hay uno para cada estudiante”.

Figura 3. Guia de autoaprendizaje de matematicas

Fuente: archivo fotografico del investigador

Con respecto a la evaluacion escolar, los docentes estan en un periodo de transicion de
una evaluacion rigida, inflexible, generadora de tension, estrés y miedo para los estudiantes,
hacia una experiencia mas flexible, dinamica y continua. De la exclusividad de pruebas
“objetivas” elaboradas y calificadas por el profesor, han pasado a la aplicacion de otras
actividades de evaluacion (exposiciones, pruebas orales, entre otras) y a la observacion de
actividades practicas, por ejemplo, siembra de plantas, elaboracion de manualidades, sopa
de letras, crucigramas, y juegos como loterias, el dado pregunton, domino, convirtiendo asi
la evaluacion en un proceso mas dinamico y participativo. Se valen de instrumentos, como
lista de cotejo, escala de rango y rtbrica. La autoevaluacion y coevaluacion son modalidades
que estan siendo parte de la dindmica de trabajo para que los estudiantes reconozcan de
manera genuina y espontanea sus fortalezas y debilidades, y el compromiso para superarlas.
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Figura 4. Estrategia de evaluacion

Fuente: archivo fotografico del investigador

A pesar del inicio de un cambio positivo, los procesos de evaluacion siguen enfocandose
en la obtencion de resultados mas que de procesos, para alcanzar una calificacion, una
certificacion, haciendo énfasis en la evaluacion sumativa, mas alla de la formativa, con el fin
de obtener una promocion requerida por el Ministerio de Educacion. Uno de los profesores
expreso con sinceridad:

“En la escuela se evaliia al final del bimestre, pero lo hacemos como requisito para el Ministerio
de Educacion. Mandan un mensaje en WhatsApp que dice: esta semana es para evaluaciones,
entonces como que lo condicionan a uno”.

El nivel de satisfaccion que tienen los docentes con respecto al logro de metas de aprendizaje
en los estudiantes es positivo, pues este oscila, segtin su percepcion, entre un 80 y 85 % a
pesar de las condiciones desfavorables en cuanto a tiempo, espacio de las aulas, recursos y
materiales educativos, falta de conectividad a internet en el establecimiento, condiciones de
pobreza de los estudiantes, duplicidad de funciones técnicas y administrativas. Un profesor
con muchos anos de experiencia en escuela multigrado expreso:

“He tratado de hacer un buen trabajo, pero no es lo mismo tener dos grados que atender
uno, la atencion y la educacion son diferentes”.

La participacion de padres de familia en escuela multigrado ha sido importante para apoyar
el proceso formativo de sus hijos. Considerando que la educacion escolar no es exclusiva de
los profesores, la responsabilidad es compartida con padres de familia y estudiantes. Esto
tiene mucho sentido con lo establecido en el Curriculum Nacional Base (CNB) vigente en
Guatemala, que en lo referente a padres y madres de familia dice: “Son los primeros educadores
y estan directamente involucrados con la educacion de sus hijos e hijas. Apoyan a los y las
docentes en la tarea de educar™.

Aunque los padres de familia no desempenian un papel protagonico en la definicion
de contenidos y actividades escolares de interés para sus hijos, colaboran en la resolucién

25 Ministerio de Educacion de Guatemala, Curriculum Nacional Base, 2010, 17.
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de problemas y necesidades que tienen que ver con el mantenimiento y funcionamiento
del establecimiento. Brindan apoyo moral y material a sus hijos para desarrollar el proceso
formativo en su conjunto. Para fortalecer la comunicacion con padres de familia se programan
reuniones, minimo una cada dos mes. Ademas, se realizan reuniones especificas de grado
para tratar asuntos relacionados con el rendimiento académico y de conducta de sus hijos.
Segun los docentes, el apoyo de padres de familia en su mayoria es positivo, aunque con
algunas excepciones, principalmente de familias afectadas por la desintegracion familiar
como consecuencia de adicciones, divorcios o migracion a Estados Unidos, que no brindan
el respaldo necesario a sus hijos. Uno de los profesores demostré su compromiso con la
ninez al expresar:

“Cuando un estudiante no asiste a la escuela de manera recurrente, realizo visitas
domiciliarias”.

Discusion de resultados

Las escuelas multigrado surgen como una alternativa educativa para atender a estu-
diantes, especialmente en las comunidades rurales donde las condiciones de pobreza y las
caracteristicas demograficas y geograficas no permiten una mejor oferta educativa. Las escuelas
multigrado demandan la reorientacion de politicas educativas de estado para una mejor
calidad de educacion, con especial atencion a los departamentos que, por sus condiciones
de ruralidad, indigenismo y pobreza presentan rezagos educativos.

De acuerdo con los resultados de la presente investigacion, se pudo establecer que los dos
profesores sujetos del presente estudio presentan una formacion inicial como profesores de
educacion primaria urbana, lo que genera una brecha con la realidad del drea rural donde
fueron asignados para desempenar sus labores docentes. Ambos coinciden al afirmar que su
formacion inicial no los prepard para el area rural y menos para atender grupos de estudiantes
en modalidad multigrado. En cuanto a la formacién continua que reciben del Ministerio de
Educacion, indican que ha sido muy escasa o casi nula, porque las inducciones recibidas
normalmente van dirigidas como si fueran docentes de escuelas gradadas.

Esta realidad constituye un reto para el Ministerio de Educacion, en el sentido de de-
sarrollar politicas educativas que apuesten por la formacion de mas profesores para area
rural con competencias para atender aulas multigrado. Desafortunadamente, en Guatemala
hay mayor cantidad de profesores formados para area urbana que para el area rural. La
formacion continua es una necesidad sentida para ambos profesores, quienes manifiestan
que les gustaria que el Ministerio de Educacion desarrollara programas permanentes que les
brinde las herramientas técnicas y metodolégicas propias de la modalidad para realizar su
trabajo docente con mayor eficiencia. Lo que implica mayores asignaciones presupuestarias
para lograr la calidad de la educacion, que es una meta que se ha venido posponiendo a lo
largo de los afos. La mejor inversion es y sera la profesionalizacion del recurso humano, que
constituye el corazén del cambio del sistema educativo. Como lo indican algunos teéricos:
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Los docentes que trabajan en una escuela primaria multigrado se enfrentan a una mayor
demanda de conocimiento de los planes y programas de estudio; es por esto que identifican
lanecesidad de que las instituciones formadoras de docentes destinen gran parte del tiempo a
preparar a los docentes para escuelas de esta modalidad. Asimismo, destacan la importancia
de que las autoridades educativas brinden programas de actualizacion para el intercambio de
materiales y experiencias que contribuyan a un modelo de atencion de grupos multigrado®.

No hay duda de que ambos profesores hacen su mejor esfuerzo para atender a los
estudiantes, con precaria formacion inicial y continua, ademas de enfrentarse a problemas
relacionados con infraestructura, mobiliario, recursos y materiales educativos, y tiempo. Las
aulas, al no estar preparadas para atender estudiantes de varios grados al mismo tiempo,
generan pocas condiciones pedagogicas para desarrollar el proceso educativo. Eso ha motivado
alos docentes a trascender las cuatro paredes y realizar actividades de aprendizaje en el patio,
en la cancha o espacios libres, aunque expresan que al principio habia inconformidad de los
padres de familia porque consideraban que sus hijos solo llegaban a jugar y no recibian clases.
Esto se ha aprovechado para involucrar a padres de familia en el proceso educativo de sus
hijos considerando que forman parte fundamental de la trilogia educativa. Tal como lo indica
el Curriculum Nacional Base: “Los padres son los primeros educadores y estan directamente
involucrados con la educacion de sus hijos e hijas. Apoyan a los y las docentes en la tarea de
educar™’. Aunque se involucran para ayudar a resolver problemas del establecimiento, hace
falta que su papel sea mas protagonico en el proceso formativo de sus hijos.

El mobiliario unipersonal con que se cuenta contribuye al individualismo, en contradiccion
con una educacion que debe formar para la interrelacion social, la comunicacion permanente,
el intercambio de conocimientos y experiencias, que permitan generar conocimientos a
través del trabajo colaborativo. Los materiales y recursos educativos son insuficientes, des-
contextualizados, su estructura y contenidos estan planteados para escuelas gradadas, y
ademas, llegan a destiempo. Las guias de autoaprendizaje, elaboradas como una necesidad
provocada por la pandemia COVID-19, han resuelto de manera parcial la problematica. A
través de fotocopias de las guias pagadas por padres de familia, logran tener una para cada
estudiante, por lo menos de las areas priorizadas, Matematicas y Comunicacion y Lenguaje.
Las guifas son un recurso interesante, capaz de ser mejorado con el apoyo de las autoridades
educativas, porque contribuye al desarrollo de un proceso educativo mas contextualizado
y significativo. Esto concuerda con lo indicado por Pablo Freire:

Referirse a la realidad como algo detenido, estdtico, dividido y bien comportado o en su
defecto hablar o disertar sobre algo completamente ajeno a la experiencia existencial de los
educandos, deviene realmente, la suprema inquietud de esta educacion. Su ansia irrefrenable.
En ella el educador aparece como su agente indiscutible, como su sujeto real, cuya tarea
indeclinable es llenar’ a los educandos con contenidos de su narracion. Contenidos que solo
son retazos de la realidad, desvinculados de la totalidad en que se engendran y en cuyo
contexto adquieren sentido®.

26 Morales y Pérez, 2020, como se cit6 en C. C. Cabafas, Prdcticas docentes desde contextos rurales e interculturales desa-
fiantes (Oaxaca: La Salle, 2023), 20.

27 Ministerio de Educacion de Guatemala. Curriculum Nacional Base, 17.
28 Paulo Freire, Pedagogia del oprimido, 2.2 ed. (México: Siglo XXI, 2005), 51.
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Los dos docentes sefialan que el tiempo es una limitacion permanente para atender varios
grados a la vez, considerando que el Curriculum Nacional Base vigente contempla 10 areas
para cada grado en un horario de trabajo de 5 horas diarias. Eso hace que en ambos casos
los docentes prioricen las areas de Matematicas y Comunicacion y Lenguaje con el propésito
de reforzar la lectura, escritura y el desarrollo de calculos matematicos con operaciones de
aritmética basica. También hace que los docentes dediquen mas tiempo a la atencion a
estudiantes de 6.° grado, previendo que algunos contintan estudios a nivel de secundaria o
que puedan realizar tareas no calificadas en su vida cotidiana. A decir de los dos docentes,
necesitarian mas tiempo para preparar de manera integral a los estudiantes. Debido a la
falta de tiempo, se apoyan en estudiantes de grados superiores para la revision de tareas,
asignacion de nuevas tareas o como tutores de comparieros con dificultades de aprendizaje.

La nueva realidad generada por la pandemia COVID-19 demuestra que las herramientas
digitales son importantes para fortalecer el proceso educativo de los estudiantes desarrollado
desde la presencialidad. Sin embargo, los docentes manifiestan que se enfrentan con el
fenomeno de la pobreza de las familias. La mayoria de los padres y estudiantes no cuentan
con equipo de computo, celulares de amplia gama ni servicio de internet. Con los pocos
que cuentan con celular inteligente se han hecho grupos de WhatsApp para enviar videos,
tareas y convocatorias a padres de familia. Los docentes expresaron que es lamentable que
el Ministerio de Educacion no impulse proyectos coordinados con empresas transnacionales
como Tigo o Claro, para que proporcionen el servicio de internet a bajo costo a las escuelas.
Esto es acorde con lo expresado por los tedricos:

Si las tecnologias de la informacion y comunicacion no se usan como herramientas que
permitan el acceso y manipulacion de informacion para lograr un aprendizaje, algunos
autores afirman, que entonces existe una brecha digital puesto que el uso es limitado por el
poco, minimo o nulo acercamiento a este tipo de tecnologias®.

Para futuras investigaciones, seria importante orientarlas a la formacion que reciben los
docentes que, a la vez, son directores, para desempenar funciones técnicas y administrativas.

Conclusiones

En Guatemala, las escuelas multigrado han existido a lo largo de la historia, principalmente
en el area rural, como una alternativa educativa para la nifiez que, por las condiciones de
pobreza en que viven las familias y las caracteristicas demograficas y geograficas de las
comunidades, no tiene una mejor oferta educativa. En el municipio de Huehuetenango,
lugar donde se realizo el presente estudio, el 43 % de la totalidad de las escuelas ptblicas
corresponden a la modalidad multigrado. Los docentes que atienden las escuelas de este tipo
poseen una formacion técnica y metodologica que no es coherente con su formacion inicial
y continua, debido a que son graduados como profesores de educacion primaria urbana
con preparacion para atender un solo grado. La escasa instruccion en servicio que brinda
el Ministerio de Educacion esta pensada y orientada para docentes de escuelas gradadas.

29 J. A. Pérez, Uso de resultados de investigaciones educativas para el disefio de estrategias de mejora (México: Instituto de
Educacion de Aguascalientes, 2022), 135.
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Ante la ausencia de un plan de estudios propio de la modalidad multigrado y la escasez
de recursos y materiales educativos, los docentes utilizan metodologia que a lo largo de los
anos de servicio les ha proporcionado resultados aceptables. Con la formacion recibida en el
programa de profesionalizacion para docentes en servicio, implementado por el Ministerio de
Educacion en coordinacion con el Sindicato de Trabajadores de la Educacion y la Universidad
de San Carlos de Guatemala para participar voluntariamente, aunque no estaba orientado
para atender aulas multigrado, los conceptos, conocimientos y metodologia adquiridos
los han ido adaptando segun sus necesidades e intereses, y se ha dado especial atencion al
trabajo colaborativo, las actividades ludicas y el uso de materiales y recursos del contexto.

En cuanto a la organizacion didactica, han optado por la integracion de contenidos en las
diferentes dareas, lo cual les hace posible elaborar semanalmente una planificacion integrada,
que les permite abordar un mismo tema para ambos grados, con cierto nivel de profundidad
para cada uno. Se ha empezado a reemplazar el paradigma de una evaluacion rigida e inflexible
por una experiencia mas dinamica y continua a través de actividades practicas y juegos. La
autoevaluacion y coevaluacion son parte de esta nueva dinamica y favorecen el trabajo en
aula multigrado. El nivel de satisfaccion de los profesores con respecto a los aprendizajes
alcanzados en los estudiantes es aceptable a pesar de las limitantes mencionadas.
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Multicultural Dialogico em Territorio Indigena, para Alunos com
Aprendizagens Diversas em Leticia Colombia, tem como objetivo
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da educacio multicultural em territorio étnico, na zona rural de do
municipio de Leticia.
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Adriana Elena Mendoza Aguilar

Meétodo: A base epistemoldgica do objeto de estudo é a hermenéutica com
denso escopo descritivo, trata-se de uma pesquisa qualitativa com desenho
de Pesquisa-Acao (IA), com desenho etnografico-multicultural e abordagem
hermenéutica histérica.

Estratégias/coleta de datos: Para realizar esta pesquisa, utiliza-se a técnica
de entrevista etnografica, dirigida a pessoas e comunidades conhecedoras
pertencentes a grupos étnicos como Maguita ou Ticuna, Murui ou Huitoto,
Kukamie Kukamiria, Yaguas e Yucuna, que estdo localizados em instituicoes
rurais de ensino indigena.

Conclusdes: A deficiéncia no territorio dos povos indigenas pertencentes ao
municipio de Leticia, na Amazonia colombiana, apresenta diferencas quanto a
sua propria nomeacio em cada idioma; Por outro lado, a origem da deficiéncia,
ou melhor, entendida como defeito, tem em comum o fato de andar de maos
dadas com a visdo de mundo e as praticas ancestrais que tém ocorrido por
meio de narrativas de geracdo em geracio, nas quais coincide a influéncia
da deficiéncia. cosmos através das plantas, dos animais e da selva, chamada
Cutipe, durante a gravidez e nos primeiros meses de vida tanto na formacao
fisica quanto mental do ser humano.

Palavras-chave: Deficiéncia; Multicultural; Etnoeducacdo; Defeito; Rural.
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Origen de la Discapacidad desde Territorio
Multiétnico Rural de Leticia Amazonas

Resumen

Objetivo: El articulo hace parte de tesis titulada: Curriculo Multicultural
Dialogico en Territorio Indigena, para Estudiantes con Aprendizajes Diversos en
Leticia Colombia, tiene como objetivo comparar los origenes de la discapacidad
desde la cosmovision y la educacion multicultural en territorio étnico, en la
zona rural del municipio de Leticia.

Originalidad/aporte: Este aporte investigativo permite visibilizar de dere-
chos de identidad desde la cosmovision en la diversidad étnica y dan recono-
cimiento a las nominaciones y conceptos propios desde la multiculturalidad.

Método: La base epistemoldgica del objeto de estudio es la hermenéutica
con alcances descriptivos densos, es una investigacion de tipo cualitativa con
un disenio investigacion Accion (IA), con un diseio etnografico-multicultural
y enfoque histérico hermenéutico.

Estrategias/recoleccion de informacion: Para la recoleccion de datos
de esta investigacion se utiliza la técnica entrevistas etnograficas, dirigidas a
sabedores y comunidades pertenecientes a grupos étnicos como el Magtita
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o Ticuna, Murui o Huitoto, Kukamie Kukamiria, Yaguas y Yucuna, que se
encuentran ubicados instituciones educativas indigenas rurales.

Conclusiones: La discapacidad en territorio de pueblos originarios perte-
necientes al municipio de Leticia de la Amazonia colombiana tiene diferencias
en cuanto a la nominacion propia en cada lengua; por otra parte, el origen de
la discapacidad o mas bien entendida como defecto, tienen en comuin que van
de la mano con la cosmovision y practicas ancestrales que se han dado a través
de las narrativas de generacion en generacion, en las que coinciden la influencia
del cosmos a través de las plantas, animales y la selva, llamado Cutipe, durante
el embarazo y los primeros meses de vida en la formacion tanto fisica como
mental del ser humano.

Palabras Claves: Discapacidad; Multicultural; Etnoeducacion; Defecto; Rural.

Origin of disability in the rural multiethnic
territory of Leticia, Amazonas

Abstract

Objective: The article is part of the thesis entitled: Dialogic Multicultural
Curriculum in Indigenous Territory for Students with Diverse Learning in Leticia,
Colombia. Its objective is to compare the origins of disability from the cosmovi-
sion and multicultural education in this ethnic territory, the rural area of Leticia.
Originality/contribution: This research contribution makes visible the
identity rights of ethnic diversity and cosmovision, as well as recognizes the
ways of naming the world and the concepts rooted in their multiculturality.
Method: The epistemological basis is hermeneutic with dense descriptive
scopes. It is a qualitative study of the action-research type, with an eth-
nographic-multicultural design and a historical-hermeneutic approach.
Information Strategies/Data Collection: this research has used the technique
of ethnographic interviews directed to knowledge keepers and communities
belonging to ethnic groups such as the Magiita o Ticuna, Murui o Huitoto,
Kukamie Kukamiria, Yaguas, and Yucuna, which are located in rural indigenous
educational institutions.

Conclusions: Disability in the territory of native peoples belonging to the
municipality of Leticia in the Colombian Amazon has naming differences in each
language; on the other hand, the origin of disability, also understood as a defect, is
related to the cosmovision and ancestral practices that are transmitted orally from
generation to generation. These narratives agree on the influence of the cosmos
-through plants, animals, and the jungle, called Cutipe,- during pregnancy and
the first months of life on the physical and mental formation of the human being.

Keywords: Disability; Multicultural; Ethnoeducation; Disability; Rural.
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Introducao

Como ideologia da globalizacao capitalista, o eurocentrismo apoia uma histéria unica
de desenvolvimento e uma concep¢io produtivista do mesmo, baseada na imposicao de
modelos de desenvolvimento inadmissiveis para a realidade dos povos do Sul. O debate que
se apresenta sugere passar da colonizacdo do conhecimento ao conhecimento transformador
e emancipatorio; busca propostas de transicio para outro mundo e assume a pluralidade
de analises e perspectivas. Portanto, a epistemologia ocidental nao coexiste como unica
epistemologia, apesar da sua hegemonia. E fundamental reconhecer epistemologias diversas
que, como sistemas de pensamento, se expressam nas linguagens e nos modos de viver
na diversidade dos povos. As epistemologias do sul, propostas por Boaventura de Sousa
Santos, reflexdes interessantes para entregar propostas locais que nos permitam reconstruir
e expressar escolhas legitimas para uma sociedade mais justa e livre.?

A epistemologia do sul significa o antincio de novos processos de fundagao e valorizacao
do conhecimento auténtico, cientifico e nio cientifico, e de novas relacoes entre diferentes
saberes a partir das praticas de grupos sociais que sofrem a desigualdade e a discriminacao
engendradas pelo sistema capitalista e pelo colonialismo . Um sul anticolonial.

Para desenvolver as epistemologias do Sul, fragmenta-se a partir de trés premissas, que
sdo as seguintes: a) a compreensao do mundo é muito mais ampla do que a compreensao
ocidental do mundo; b) a diversidade do mundo ¢é infinita: diferentes formas de pensar,
sentir, agir, diferentes formas de relacionamento; ¢) a diversidade do mundo nao pode
ser monopolizada por uma teoria geral. Portanto, devem ser buscadas formas plurais de
conhecimento.*

Sdo consideradas diferentes modalidades da educacdo formal, uma delas refere-se
a educacdo rural, cenario diferente do urbano; Neste sentido, faz-se referéncia ndo so a
localizacio no espaco, mas também aos elementos essenciais que se inter-relacionam, através
do didlogo de aprendizagem intercultural com as pessoas que pertencem ao territorio. A
aprendizagem intercultural ocorre nos territorios, sao espacos espirituais originais através
de experiéncias, de convivéncia e onde as pessoas convivem, de forma interdependente
com diversas espécies da natureza, num processo histérico de construco, reconstrucao,
desconstrucéo e onde a busca permanente por um horizonte de plenitude, cooperacio e
harmonia; Contudo, sdo também espacos de contradicio, de tensdes, de lutas, de oposicoes
com o proposito final de fundar uma sociedade sob parametros explicitos partilhados ou
com a predominancia de algum.

3 Boaventura de Sousa Santos, Introduccion: las epistemologias del sur. En: IV Training Seminario de Jovenes Investigadores
en Dindmicas Interculturales (Portugal: Coleccién Monografias CIDOB Ediciones, 2000), 11-22.

4 Boaventura de Sousa Santos, Refundacion del Estado en América Latina. Perspectivas desde una epistemologia del sur
(Venezuela: Ediciones IVIC, 2010), 190.
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No contexto rural, o encontro dos seres humanos com as suas tradicoes, culturas e
presenca de mundos enraizados como parte de uma sociedade é necessario para o progresso
em direcao a uma educaco transformacional, sem imposicao da cultura dominante. Dentre
as principais caracteristicas da escola rural, que sao detalhadas com os agentes envolvidos:
professores, alunos e familia-comunidade no processo de aprendizagem essencial para
o desenvolvimento educacional. Cada componente essencial que possuem enriquece o
aprendizado do aluno.

O professor rural valoriza o territorio e doa o seu potencial renovador tanto no ambito
pedagogico como no economico e humano. Na promocio do desenvolvimento equilibrado
e razoavel, na promocao da igualdade e da diversidade social e na sobrevivéncia de valores
rurais e globais como a vida, a fraternidade e 0 amor ao seu povo e ao territério que habita. A
educaco rural na sua esséncia valoriza a diversidade dos alunos, primeiro como seres humanos
unicos e, caso se encontrem em situacao de deficiéncia, consideram as suas particularidades
e colectivamente, ha uma organizacao nos niveis educativos que convergem num espaco e
num tempo, onde sdo partilhadas. de acordo com seus ritmos e formas de aprender.

Mais do que um curriculo inclusivo, é fundamental no territorio indigena observar que
ele possui principios norteadores proprios, sua abordagem, materiais didaticos reconhecidos
no contexto, que demonstram a sinergia entre indigeneidade-deficiéncia e interculturalidade,
onde o etnoeducador que valoriza seu territorio, visiao de mundo e multiculturalismo, dando
conta de estratégias que a partir da sua propria experiéncia tém aplicado no quotidiano,
que respondem a sua cultura e, desta forma, contribuem para fortalecer uma auténtica
educacio territorial que, através dos etnoeducadores nas suas praticas pedagogicas , com
acompanhamento de alunos com deficiéncia, onde sao coletados saberes sabios a partir da
observacao e do didlogo permanente em busca do rigor cientifico, da triangulacdo de dados
que emergem das construcdes de sentido sedimentadas e das posicdes do referencial tedrico
provisorio, como o classico A pedagogia cientifica italiana de Montessori e a abordagem
norte-americana, especificamente a do Desenho Universal para a Aprendizagem —DUA.

Ao ingressar no departamento do Amazonas, os formadores sao 751 professores, dos
quais 518 pertencem ao municipio de Leticia e 197 pertencem a zona rural e apenas 22 sao
responsaveis por um aluno com deficiéncia em varios niveis de ensino.® 11% dos professores
rurais formam alunos com deficiéncia: fisica, sensorial, mental, cognitiva. 6% dos alunos
estdo no nivel primario. Assim, dentre as quatro instituicoes de ensino rural indigena do
municipio de Leticia, solicita-se a Instituicao de Ensino Indigena “Francisco José de Caldas”
que autorize o0 acesso para a realizaco do trabalho de campo, onde os participantes do estudo
sdo quatro professores que lecionam para quatro alunos com deficiéncia nos niveis primarios.

A partir da reflexdo e do olhar com base na realidade internacional, existem diferentes
organizacdes que tém sido fiadoras e protetoras da inclusio das pessoas com deficiéncia,
como a Organizacao das Nacoes Unidas (ONU), Organizacao dos Estados Americanos
(OEA). Organizacao Mundial da Satude (OMS), entre outras, cujo propésito € a unificaciao

5 Claudia Peirano, Swapna Puni Estévez & Maria Isabel Astorga, “Educacion rural: oportunidades para la innovacién”,
Cuadernos de Investigacion Educativa vol. 6, n.°1 (2015), 53-70. Disponible en: https://www.redalyc.org/articulo.
0a?id=443643896004

6  Sistema de Matricula SIMAT, mayo de 2022, Departamento de Amazonas.
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da deficiencia, colaborando assim com a elaboracio de relatérios, comissdes e instrumen-
tos e contribuindo assim para novas politicas estatais inclusivas nos paises que favorecem
a populacao.

Da visio de pesquisadores de Abya Yala como Romualdo, Lapierre, Moctezuma, Escobedo
e Yarza (2023) propoem que devemos avangar para uma acessibilidade intercultural que
integre uma ampla gama de meios e formatos, como sons, grafias, linguas ancestrais, descricoes
de imagens, mapas e linguagem gestual, numa experiéncia hipermédia, convidando-nos a
descolonizar as nossas proprias categorias e significados , paradigmas e metodologias sobre
a “deficiencia”, conectando-se com outras historias, memorias e linguagens que reivindicam
ainfinita pluralidade de ontologias e epistemes que coexistem na Mae Terra 7, nesse sentido,
a pesquisa contribui com nomeacdes do territorio e das narrativas que se entrelacam em
torno da deficiéncia.

A inclusio, especificamente na Colombia, comeca a defender os direitos das pessoas,
especialmente quando a deficiéncia estd presente. Tanto na constituicao de 1991 como na
Lei Geral de Educacio, 115 (1994), o sistema educacional colombiano reconhece os direitos
das pessoas com deficiéncia, permitindo-nos vislumbrar a realidade do caso dentro das
instituicoes educacionais da Colombia. Posteriormente, a Lei 1618 (2013) garante o pleno
exercicio dos direitos das pessoas com deficiéncia em dreas como satide, educacio, transporte,
participacdo, moradia, entre outras. Nesse mesmo sentido, é criado o decreto regulamentador
1421 (2017), que enquadra politicas especificas para o setor educacional que conceitua e
direciona estratégias a serem implementadas com alunos com deficiéncia, e por fim a Lei 2216
(2022), onde se promove uma educacio inclusiva. que permite o desenvolvimento integral
de meninas, meninos, adolescentes e jovens com disttrbios especificos de aprendizagem.
Todos os regulamentos acima mencionados respondem as recomendacdes do Comité das
Nacoes Unidas para os Direitos Humanos das Pessoas com Deficiéncia (2016).

O cenario educacional atual considera modalidades oriundas da educacio formal, uma
delas é aquela ministrada em comunidades educacionais rurais. A educacao rural ¢ um cendrio
diferente do urbano, neste sentido nao se refere apenas a localizacio no espaco e a localizacao,
mas também aqueles mundos essenciais que estao inter-relacionados, onde se considera o
dialogo territorial da aprendizagem intercultural onde varias espécies naturais Juntamente
com os seres humanos coexistem num processo milenar de constru¢éo, reconstrucao e
desconstrucao de cooperacio e harmonia; Contudo, sdo também espacos de contradicao,
tensoes, lutas, oposicoes entre seres humanos e grupos.®

Os espacos de encontro entre tradicdes, culturas e naturezas que estdo enraizadas no
ser humano, como parte de uma sociedade, exigem uma educacao transformadora, sem a
imposicdo de culturas dominantes, em espacos que tenham um capital cultural diferente dos
alunos que se encontram nas areas urbanas. comunidades educativas.” O setor etnoeducativo
rural é diverso e por isso nos lembra de cuidar e respeitar as suas particularidades, dai a

7 Zoila Romualdo Pérez, Michelle Lapierre, Andrea Moctezuma Balderas, X4chitl Escobedo y Alexander Yarza de los Rios,
Discapacidad en los pueblos indigenas y originarios de Abya Yala. Un giro decolonial, intercultural y critico (Buenos Aires:
CLACSO, 2023).

8  Guillermo Williamson, Una experiencia de educacion rural en el territorio (Chile: De tranapuente, 2018).
9  Amodiy Aragués, 2014.
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obrigacdo de desenhar um curriculo inclusivo que emerge dos conhecimentos ancestrais
locais, das experiéncias quotidianas, das praticas culturais profundamente enraizadas e da
ecologia. didlogo epistémico de saberes dos proprios professores que nos permitem reconhecer,
identificar e desenhar um curriculo especifico para os povos indigenas amazonicos e assim
abordar praticas pedagégicas inclusivas auténticas que contenham o Projeto Educacional
Comunitario articulado com recursos didaticos etnoeducacionais utilizados para responder
eticamente aos aprendizagem de alunos com deficiéncia.

Por outro lado, é fundamental analisar os processos educativos de inclusio nas escolas
rurais.'® Conhecer a visao de mundo, a cultura e as crencas dos professores etnoeducadores
dos povos indigenas amazonicos, e através do didlogo permanente do conhecimento com
os paradigmas educacionais, na base, que sao o eixo do percurso, afastar-se dos modelos
mecanicistas hegemonicos e ser capaz de investigar dentro da pedagogia cientifica Montessori
e do desenho universal da aprendizagem CAST, onde o conhecimento adquirido contribui
para o seu proprio curriculo inclusivo, e promove a recuperacio dos direitos educacionais
para criangas étnicas com deficiéncia e, portanto, avanca para uma epistemologia do sul, tem
outra ecologia de saberes humanistas mais proximos das histérias das culturas ancestrais e
das suas proprias identidades, sem perda das suas transformacaes.'!

Os resultados da pesquisa poderao revelar o curriculo inclusivo amazonico presente
nas praticas pedagogicas rurais, ser analisado em profundidade a partir do conhecimento
ocidental e do Norte global e poder resgatar ferramentas em principios institucionais, con-
tetidos curriculares e contetidos didaticos que protejam o direito a participacao, diversidade,
equidade, qualidade e interculturalidade dos alunos com deficiéncia do ensino primario. Dessa
forma, evitamos a reproducao de um modelo de escolarizacao autocontido, rigido e fechado,
onde o aluno indigena com deficiéncia ficou limitado ao seu ambito geografico e cultural e
tendo como tnica op¢io a permanéncia em um local, com determinados conhecimentos .
histéricos e culturais especificos, e nao proporcionam as condicdes para a livre circulacio de
potencialidades sem restricdes ou fronteiras imaginarias e reais de colonizacéo. "

O conceito ¢ retomado da Igreja Catdlica como forma de contrastar a definicdo que do
capitulo biblico 9 de Joao diz: “Ao passar, Jesus viu um homem cego de nascenca. Seus
discipulos lhe perguntaram: “Mestre, quem pecou para ficar cego: ele ou seus pais?” Jesus
respondeu: «Isto nao ¢ porque ele ou seus pais pecaram, mas para que se facam nele algumas
obras de Deus, e de maneira muito clara; Portanto, este conceito nao esta ligado a punicéo
pelo pecado cometido pelos pais, mas sim para que as pessoas tenham uma melhor atitude
perante a diferenca.

10 Diana Elvira Soto Arango, La maestra rural en Colombia. Historias de vida de maestras. Mediados del siglo XX (Tunja:
Fundacion FUDESA), 2014, 12.

11 Boaventura de Sousa Santos, Refundacidn del Estado en América Latina. Perspectivas desde una epistemologia del sur
(Venezuela: Ediciones IVIC, 2010), 190.

12 Préximo de perder sus cualidades étnicas. Ofrecer las condiciones para que asi suceda es ese objetivo que se ha dado
en llamar la interculturalidad.
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Imagem 1. Representacao artistica do paralelo teorico entre o eurocentrismo,
o norte global e as epistemologias cosmogonicas do sul, em torno da
deficiéncia e das aprendizagens diversas no territorio indigena

Fonte: Imagem criada pela autora, 2022

1. Inclusdo e deficiéncia no territorio dos povos indigenas

O cuidado as pessoas com deficiéncia e a concepcao de educacao inclusiva na Colombia
esta refletido na constituicao politica, especificamente na Lei 115 (1991), no decreto 1421
(2017)." onde esta regulamentado o atendimento aos alunos com deficiéncia e é definido
“como um processo permanente que reconhece, valoriza e responde de forma pertinente a
diversidade de caracteristicas, interesses, possibilidades e expectativas de meninas, meninos,
adolescentes, jovens e adultos e promove o seu desenvolvimento, aprendizagem e participaco,
com 0s seus pares, num ambiente de aprendizagem comum, sem qualquer discriminacio ou
exclusio, e que garante, no quadro dos direitos humanos, 0 apoio e os ajustamentos razoaveis
necessarios no seu processo educativo, através de praticas , politicas e culturas que eliminem
as barreiras existentes no ambiente educativo”, o que implica repensar as praticas pedagogicas
tradicionais e incorpora-las como estratégias educativas que respondam ao territorio.

13 Ministerio de educacion de Colombia. Decreto 1421. Por el cual se reglamenta en el marco de la educacion inclusiva la
atencion educativa a la poblacién con discapacidad. Bogota: Ministerio de Eduacién Nacional, 29 de agosto de 2017, 5.
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Para compreender as praticas pedagogicas da educacio inclusiva com alunos com de-
ficiéncia, é necessario analisar concepcdes recentes que visam caracterizar novas formas de
pensar a deficiéncia. Estas concepcdes e caracterizacdes sugerem a eliminacao da discriminacao
contra os alunos com deficiéncia onde a nivel internacional avanca para prevenir e eliminar
todas as formas de discriminaco e urge alcancar a plena inclusao social através de politicas e
programas sociais e educacionais;'* desta forma, continua sendo um compromisso de todos
os estados repensar e poder oferecer uma educacéo de qualidade.

Portanto, evitar que uma pessoa com deficiéncia enfrente barreiras que surgem da atitude
e do espaco que a impede de participar plena e eficazmente, em igualdade de condicdes.
A ONUY Também concebe a deficiéncia a partir do contexto, do conceito e dos modelos,
portanto retoma a deficiéncia como uma situacéo heterogénea que envolve a interacéo de
uma pessoa em suas dimensoes fisicas ou psicologicas e os componentes da sociedade em
que se desenvolve e vive. Inclui dificuldades, desde problemas na funcéo ou estrutura do
corpo - como deficiéncias motoras, visuais ou auditivas, até condicoes que afetam atividades
ou o desempenho de acdes ou tarefas - como dificuldades causadas por problemas de audicéo
ou visao-, a restricao de uma pessoa com alguma limitacao na participacao em situacdes do
seu cotidiano. Esta situacao é complexa, heterogénea, dependente do ambiente e da cultura.'®

A deficiéncia presente numa pessoa ¢ um fenémeno complexo e multidimensional que
reflete uma interacdo entre as caracteristicas do organismo humano e as caracteristicas da
sociedade em que se vive,"” bem como politicas de deficiéncia na América Latina, com o
objetivo de contribuir para os sistemas de informacéo, direcionamento e articulacio insti-
tucional de politicas publicas voltadas para pessoas com deficiéncia, o que é fundamental
para alcancar sua eficacia. A recomendacio é a necessidade de programar uma agenda de
pesquisa universitaria na América Latina para proteger e promover os direitos e a inclusao
social das pessoas com deficiéncia.'®

O paradigma do modelo social entende que a educacio inclusiva tem a obrigacio ética
de garantir o pleno exercicio do direito a educacao, e que sao as escolas e suas comunidades
educativas que devem ser transformadas de acordo com as caracteristicas que devem atender
ao0s requisitos para serem consideradas educaveis. e reconhecido, aceito em ambientes
comuns, propondo estratégias pedagogicas que beneficiem todos os alunos e garantam a
aprendizagem."

14 OEA, Convencion Interamericana para la Eliminacion de todas las formas de Discriminacion contra las personas con Disca-
pacidad, 1999. Recuperado: http://www.oas.org/juridico/spanish/tratados/a-65.html.

15 ONU, Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, 2006. Recuperado en mayo de
2017. http://www. un.org/esa/socdev/enable/documents/tccconvs.pdf

16 Andrea Padilla Mufioz, “Discapacidad: contexto, concepto y modelos”, International Law. Revista Colombiana de Derecho
Internacional, n.° 16 (2016): 381 - 414.

17 Organizacion Mundial de la Salud, Informe Mundial sobre la Discapacidad (Malta: OMS, 2011).

18 Raudin Esteban Melendez Rojas, “Las politicas pdblicas en materia de discapacidad en América Latina y su garantia de
acceso a una educacion inclusiva de calidad”, Revista Actualidades Investigativas en Educacion Vol. 19, n.° 2 (2019). Doi:
10.15517/aie.v19i2.36916.

19 Pilar Cobefias, “Exclusion Educativa de Personas con Discapacidad: Un Problema Pedagdgico’, Revista Iberoamericana
sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, vol. 18,n° 1 (2020): 65-81.

Rev. hist.edu.latinoam - Vol. 26 No. 43, julio - diciembre 2024 - ISSN: 0122-7238 - pp. 211 - 235

219



220

Adriana Elena Mendoza Aguilar

A partir das pedagogias do Sul e da visao de mundo dos povos indigenas, ¢ fundamental
reconhecer os seus proprios saberes, as suas epistemes e cosmogonias para respeitar as
subjetividades. Cada povo interpreta os processos e situacoes que vivencia e a presenca da
deficiéncia “é uma palavra e um conceito estranho, imposto, exogeno (...) as subjetividades
dos indigenas com deficiéncia emergem num cadinho: entre montanhas, plantas sagradas,
cantos, energias e espiritos;** Por isso, cada povo, cada territorio tem em si uma visao de
mundo Unica para interpretar as diferencas e nomea-las, pois deve-se levar em conta que
cada povo nativo pertence a familias linguisticas diferentes como Caribe e Arawak.

Professores em formacao que cursam o terceiro e quinto semestre do programa de formacao
complementar da Escola Normal Superior “Marceliano Canyes Santacana” e pertencem a
diferentes povos indigenas do Amazonas mencionam verbalmente e por escrito o nome que
atribuem a algumas deficiéncias nomeadas no Ocidente em sua lingua original, ressaltam
que nao identificam os conceitos exatos, mas sim pelas suas caracteristicas ou atributos.

Tabla 1. Tabela comparativa da forma de nomenclatura de algumas
caracteristicas fisicas de algumas pessoas, proposta por professores
em formacao da Escola Normal Superior Marceliano Eduardo Canyes

Santacana, pertencentes a etnias do departamento do Amazonas.

Portugués X .
Murui Magiita Kukama Yucuna Andoke Bora
- oeste
Aidaiza Awa Aikua Api-
Defi- Ai: es Awa: '
ciéncia | dak asi Ue: persona Persona Ic:_aka la (defecto) Egg hg%a ix
- defeito | za: se volvio Aikua: au’ke (persona) y
[criatura Enferma P
Molinga Miih-
Gago, lin- | Gogoma (tartamudo) . . p P
guagaga |-gogodino |Tama deag, ngea Mushantu | Ma"amachi Fafasex iqil:]r\?;bé
(sordo mudo) )
Bara o
Kudi para (|nyal|go) Pajlua’chu ya'ko
. buineima et (deb!!)_ Kamacha . Cohbe-
Paralisado . . Bara —achamua | Murukakan . Siefxe P
Buinazeni/ Ny - Napori nibé
Zeniro (débil de! cyerpo) Cunka chira’lo
Nnanechigii
(se arrastra)
Wiipara
(una pierna) R e
Sempé | Moneiyei- il ol KN . rKl?J(?etnilc(aﬂiano) i
X0 kono E\Iesetx?nfaolgi?()e Kupitaka Kojo'takeja Hodekae Sugigt
g (masculino) y
(tambalean-
do los pies)

20 Alexander Yarza de los Rios y Zoila Romualdo Pérez, Discapacidad en los pueblos indigenas y originarios de Abya Yala
(Colombia: CLACSO, 2023).
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Portugués X .
<t Murui Magiita Kukama Yucuna Andoke Bora
- oeste
Prova-
velmente . .
feio, de- Chiei- m;’;?ﬁ{:o)
formado, |Ecofaiyafio |chiiin (muyfeo) | Aitse PU'Ware- Beikeo Neéhni
gg\slgslgra— Chie (feo) ri (femenino)
nada
Tama na int (no Me'wjirh
Surdo Kakanede escucha) Jau- Upatu Mewiiru —unka | Ibeie Yéétbotu
chie (sordo) jéma’la
Tama na daii .
. ; . Meljard .
. - .. . |(ciego,nomira) |Chichima S Ayllva-
Cego Kionedimie Taa niii niya dau | Chichima Meljuru lakxe ratith
ngeetii (si nojo) (unka amala)
Pu'wareé jewi-
AR § na’ko riiliwa G
mzlfgg Fieni Finoka EE:Q LIl Aputaka Inauke unka Hoe Nﬁ\t}g'}:nej
§ pala napatakho- P
ja kalo
Kecha - .
Mun-
Vesgo kechatoma Toetii Yapara Pi'chuju ijlari Nasom- darah
- fizido brakeo AY:
jizuma uyebet
a ined+ o 221
,Itlﬂ()jgala Urinedimue | Boré Upatu Manumaru
Inclusao. Pajluachu PaA
Todas as Y+anukapan | Pitukeja (todas MHONOMaix
pessoas las personas)
Sindrome s Kachuaja naku | UKAneka
Down Yeatirtkan wepika yofi
i:tr::a a Kafenino Na naerd Timay+aki | Mewila'ru Itaie
= ] fyima :
Nao Onoiaka- Rl F PR Homokai-
= Tama cukua (Olvidadizo) | Méwikaji ;
aprende |nede Kaniu (lento) donie

Fonte: Elaborado pela autora.

A deficiéncia como conceito nao existe nas comunidades indigenas as margens do rio
Amazonas, para o indigena brasileiro conhecedor Magita (Fermin 2022)*' identifica a palavra
mais semelhante que é defeito para o que traduz em sua lingua nativa em Womatchi, que
significa, wo: defeito e matchi: carne, isso é interpretado como “defeito de carne”, portanto
através do canteiro “Inclusio e aprendizagem de pertencimento “diverso” ao grupo HISULA
e a Escola Normal Superior “Marceliano Eduardo Canyes Santacana” que durante as Praticas

21  Atos Fermin Vasquez, sabedor del pueblo Magiita del municipio de Benjamin Constan- Brasil, en entrevista con el “Projeto
De Extens&o: Formag&o De Professores Da Educagédo Bésica Na Triplice Fronteira Amazonica Do Brasil-Peru-Colémbia:
Préticas Decoloniais E Interculturais Nas Vivéncias Educativas” de a Universidad Federal de la Amazonia UFAN.
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Etnoeducativas Etnoeducativas Inclusivas “foram entrevistadas 17 pessoas conhecedoras?,
das comunidades indigenas de Mocagtia, Macedonia, Vergel e San Antonio na zona rural
do municipio de Leticia, dos quais 16 pertencem ao povo Magiita ou Tikuna e um ao povo
Yagua onde respondem a pergunta: Por que as pessoas nascem com defeitos?**, das comuni-
dades indigenas de Mocaguia, Maceddnia, Vergel e San Antonio da zona rural do municipio
de Leticia, das quais 16 pertencem ao povo Magtita ou Tikuna e um do povo Yagua onde
respondem a pergunta: Por que as pessoas sdo nasceu com defeitos?*?

O conhecedor ou sabedor responde a partir de trés sentidos, dos quais os dois primeiros
sdo causados pelo cutipe’* seja da natureza dos animais, dos insetos, o segundo originou-se
da esséncia das arvores, da selva e do 1io; e o terceiro sentido esta relacionado as crencas
socioculturais transmitidas de geracao em geracao ou influenciadas pela colonizacao, pelas
epistemologias do norte global ou pelo eurocentrismo. O povo Magtita preserva a visio
ancestral das influéncias da natureza e menospreza as explicacoes interculturais.

Desta forma, sao apresentados trés graficos estatisticos que permitem detalhar os aspectos
acima mencionados retirados da episteme de uma cidade amazonica com influéncia no
municipio de Leticia, levando em consideracao as variaveis assumidas a partir da propria visao.

Grafico N° 1: Grafico de barras representa o cutipe de diversos
animais que influenciam no defeito fisico das pessoas.

Grafico de barras representa o cutipe de diversos animais que influenciam no
defeito fisico das pessoas.

Cutipe Animal

3,5

2,5

15

0,5

B Comer matrinxd M Sapana o minhoca M Jibdias o cobra
Urso-preguica W Verme MW Jacaré

W Enguia W Macaco M Lesma

22 Elardo Jorddn Parente, Serafina Barreira Ahue, Blanca Ledn Cruz, Zaray Mozombite, José Villa, Consuelo Santos Ruiz,
Jorge Cayetano, Libardo Jordan, Celinda Jordan, Olivia Villa, Monica Vasquez, Alejandrina Mozambite, Eleusteria Paima
Pérez, Alfonso Moran Farias, Milagros Jordén Parente, Atos Fermin Vasquez e Anibal Samuel Del Aguila

x

23 0 “defeito” ou “deformagao” existiu e foi representado nas antigas culturas e civilizagdes da nossa Abya Yala

24  Sao filhos da natureza, quando os bebés estdo no ventre da mae absorvem o espirito de um animal, de um inseto, de uma
arvore e nascem com suas caracteristicas ou esséncias, afetando seu desenvolvimento
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Segundo os sabesores o cutipe animal, e quando a mae esta gravida e fica exposta ao
contato com jiboias, cobras, minhocas, enguias, vermes e jacarés entao o bebé nasce e cresce
com dificuldade para andar; Por outro lado, quando a mae come matrinxa (peixe nativo da
Amazonia) durante a gravidez a crianca nasce com a testa grande, se pegar um urso-preguica
nasce com os dedos grudados e se pegar um macaco ele nasce com dedos longos e nao fica
queto, e se pega um caracol corta o umbigo. O aspecto a que mais se referem ¢ o cutipe do
verme e o do sanapa ou minhoca.

Grafico N° 2: Grafico que representa o cutipe a influéncia da natureza
quanto aos motivos que causam defeitos fisicos nas pessoas ao
nascer, apos contato com algum deles e sua influéncia na formagao
e caracteristicas fisicas que assume a pessoa em formagao

Cutipe da Naturaleza

O B N W M U1 O N

W Lupuna ou sumaima B Bambu Mulungu m Selva ou floresta HRio

O cutipe que ocorre pelo contato com a natureza durante a gravidez também condiciona
a formacao do bebeé, principalmente ao passar perto ou sentar nas raizes da Lupuna ou
Sumauma, pois nas raizes dessas arvores abrigam vermes que impossibilitam a crianca
caminhar quando crescer, e em geral estar na selva, da mesma forma, estar na beira do rio
sera influenciado pelos peixes e botos cor de rosa, o que afeta sua formacao fisica e mental.
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Imagem 2. Representacao artistica do Cutipe, elaborada pela autora.

Fonte: Elaboracio da Autora, 2023

Grafico N° 3: O grafico de barras representa a incidéncia sociocultural

-~ dos motivos pelos quais as pessoas adquirem uma deficiéncia fisica

Incidéncia sociocultural dos motivos pelos quais as pessoas adquirem
uma deficiéncia fisica

2
0 . .----.--

Socio Cultural

M Ter filhos entre parentes (do mesmo cld) B Zomba o brincadeira

Pastilhas Caga
M Chacara B Os avés ndo vao visita-los depois de 15 dias
M Os jovens ndo acreditam mais W Toque em coisas estranhas ou feias
B Comida proibida M Jogue de futebol o de bola
W Quando querem abortar (punigdo) M Pescaria

As crencas socioculturais transmitidas de geracdo em geracdo entre o povo Maguta res-
pondem por diversas formas de compreensao da deficiéncia fisica e intelectual; O principal
motivo é casar ou ter filhos com casais pertencentes ao mesmo cla ou familia, da mesma
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forma que surge como punicio quando a mae zomba de pessoa com deficiéncia ou nao
cumpre o conselho de ndo comer alimentos proibidos, ou ir ao chacara, ou cagar, ou pescar,
ja que os animais que estao nesses locais ou que os acessam cacando, sao incorporados nas
criangas; jogar futebol ou brincar com bola faz com que o bebé sinta dores de estomago.
Além disso, quando os avos ndo visitam o recém-nascido nos primeiros quinze dias para
conhece-lo e ver se ele precisa de alguma oracéo de cura; Quando os jovens abandonam as
crencas do povo ou tentam o aborto, a crianca nasce com deficiéncia como punicéo pelo
que a mae queria, que ela ndo nascesse.

Etnoeducacion

Comeca no territorio amazonico colombiano, especialmente na zona rural do
municipio de Leticia, com foco em um dos povos indigenas Tikuna ou Magita, Murui,
Kukamie Kukamiria e Yaguas; Neste sentido, toma-se o conceito nacional que existe sobre
a Educacao dos povos indigenas através da etnoeducacao, que “visa fortalecer a sabedoria
ancestral, a lingua, as tradicdes e os dominios proprios e autoctones; Também estd ligado
ao meio ambiente, ao processo produtivo, social e cultural com respeito as suas crencas e
tradicoes™ Isto torna a pratica da etnografia, do estudo de campo ou da pesquisa de trabalho
de campo?®, que nos permite investigar fendmenos sociais e dar sentido e valor a ancestral
regido amazonica.

A dimensio da etnoeducacio na Coléombia inclui uma politica educacional de Estado,
que objetiva a identidade cultural dos povos originarios, especialmente das comunidades
indigenas. Desta forma, a Constituicao Politica da Colombia reconhece que se trata de um
sistema multiétnico e multicultural, que oficializa as linguas dos grupos étnicos em seus
territorios, estabelece o direito dos povos originarios com tradicdes linguisticas proprias a
educacao bilingue. , institucionaliza a participacao das comunidades na direcao e adminis-
tracdo da educacio e estabelece o seu direito a uma formacdo que respeite e desenvolva a sua
identidade cultural; Neste mesmo sentido, a Lei Geral da Educacio®’dirige a etnoeducacao
sob os principios da integralidade, da diversidade linguistica e da autonomia. Participacao
comunitaria, interculturalidade, flexibilidade, progressividade e solidariedade.

Por outro lado, a Lei da Lingua é criada®® que também se baseia na constituicio
politica e dita normas sobre o reconhecimento, promocio, protecdo, uso, preservacio e
fortalecimento das linguas das comunidades indigenas da Colombia e sobre seus direitos
linguisticos, em relacdo aos seus falantes nativos, neste forma como protege as linguas nativas
e coloca como principais atores desse processo, o Estado como defensor da politica e dos
professores do territorio rural amazonico, especialmente do ciclo educacional, onde dialogam
e escrevem em sua lingua e também genuinamente conheca a cultura coletiva.

25 Ley general de educacién 115, capitulo 3 articulos del 55 al 63. Ministerio de Educacién Nacional 1994
26 Aracely de Tezanos, “El camino a la profesionalizacion docente”. PRELAC 1, (2005): 60-77.

27 Ley general de educacion 115 capitulo 3 articulos del 55 al 63. Ministerio de educacion Nacional, 1994.
28 Ley 1381 de 2010, Ley de Lenguas.
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No entanto, esta valorizacao identitaria é aproveitada pelo movimento e pelas or-
ganizacdes indigenas - na forma de politica cultural - para questionar, a nivel nacional, o
controlo cultural e administrativo.”® O trabalho do ethoeducador é transcendental no contexto
multiétnico e multicultural, como eixo de visibilidade e revitalizacio da cultura e como eixo
de articulacdo com organizacdes indigenas para a criacao de politicas proprias.

A etnoeducacao como dimensao do trabalho nas comunidades indigenas da Ama-
z0nia, corresponde a processos endogenos de formacio e socializacio, de acordo com suas
proprias caracteristicas culturais, sociopoliticas, econdmicas e linguisticas, de tal forma que
através deste processo permanente a internalizacdo da ancestralidade cultural seja garantido.
que coloca a pessoa no contexto de sua propria identidade.*® A interculturalidade como
processo e como principio da ethoeducacio e da democracia implica ter em conta elementos
de relevancia transcendental. Nao ha interculturalidade se néo ocorrer no quadro do respeito
cultural. A aceitacdo cultural que ocorre a partir do reconhecimento do outro na construcao
do conhecimento, da sua propria forma de pensar e organizar o seu mundo. Dialogo cultural,
baseado no dialogo de saberes e saberes que permite harmonizar os principios fundamentais
de cada cultura. O enriquecimento mutuo, a interculturalidade, implica um enriquecimento
mutuo das culturas que entram em contacto; Esse enriquecimento s6 ocorre se houver uma
abertura biunivoca para a alteridade. Portanto, conclui-se que a ethoeducacio é um processo
de recuperacao, valorizacio, geracio e apropriacao de meios de subsisténcia que responde
as necessidades e caracteristicas que a pessoa coloca sobre a sua condicao.

Avisibilidade dos povos indigenas nas praticas culturais através da etnoeducacio e
de acordo com as suas proprias caracteristicas, principios, métodos, estratégias e objectivos,
incentiva os seus membros a tomarem as suas proprias decisdes para a sua transformacéo
politica, social, econdmica e territorial, organizando projectos para a sua revitalizacio cultural
e conservacdo de sua cultura e historia. e também pelo reconhecimento na construcio de
estratégias de aprendizagem a partir da educacao dos povos indigenas, para o mundo, para a
estruturacao de suas aprendizagens, afastando-se de perfis de subjetividades ligadas a cultura
eurocéntrica globalizada que so contribui para o desenraizamento e a alienacao com a cultura’.

Curriculo

O curriculo tem sido protegido pelas mudancas nos fundamentos ideoldgicos e filosoficos
promovidos pelos estados e nacdes como reforco dos valores sociais e costumes culturais
dominantes, educacéo cidada, apoio ao desenvolvimento econémico, legitimacao de principios
e regimes politicos, promocao de novos conhecimentos, e o desenvolvimento do potencial
dos alunos. Espera-se que o curriculo, em linha com estas mudancas estruturais globais da
cidadania pos-nacional, eduque os alunos para reconhecerem e valorizarem explicitamente

29 Carlos Ariel Mueses Delgado, Etnoeducacion en Amazonas: ;se indianizo la institucionalidad educativa o se instituciona-
lizd la propuesta indigena?”, Revista educacion y pedagogia, n.° 52 (2008).

30 Luis Alberto Artunduaga, “La etnoeducacidn: una dimensién de trabajo para la educacion en comunidades indigenas de
Colombia”, Revista Iberoamericana de Educacion Vol. 13, (1997): 36-38. https://doi.org/10.35362/rie1301136

31 Omar Rolando Turra Diaz, Curriculo y construccién de identidad en contextos indigenas chilenos, Educacién y educadores
Vol. 15,n.° 1 (2012), 81-95.
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uma sociedade nacional diversificada que procura desenvolver-se para alcancar o bem-estar
do pais e do mundo. Os estudantes devem aprender a ser bons cidadios, mas isso esta
cada vez mais associado a ideia de ser um bom cidadao do mundo em que as nacoes estao
inseridas. Porque a construcdo da cidadania comeca desde a primeira infancia e é feita pelas
avaliacoes dos adultos proximos das criancas; Estas confirmam a existéncia de estereotipos,
carregam julgamentos, expectativas inadequadas, preconceitos, relacdes pessoais insatisfatorias,
injusticas e desigualdades.*

Quanto mais se exalta esta relacdo entre cidadania global e local, mais enfaticamente
ressurge o valor das entidades e diversidades locais, da centralidade do aluno como pessoa
e sujeito ativo no processo de aprendizagem e nos esforcos de socializagdo. Partimos, entéo,
da questao: No contexto do nosso proprio cotidiano académico, qual a articulacao entre a
praxis pedagogica e a aplicacdo do curriculo institucional? Na verdade, a fala e a escrita vao em
uma direcdo e com abordagens claras, mas na pratica vao em outra direcao, onde o curriculo
oculto se da e o saber e o saber sio legitimados para manter a reproducéo do sistema, dos
professores, dos alunos e dos demais atores. Os educadores, consciente ou inconscientemente,
tornam-se ctimplices na legitimacao daquilo que o sistema capitalista exige. E nos planos e
programas de estudo que se organizam e deliberam que tipo de conhecimento e que modo
de vida deve ser aprendido em sala de aula.”

O curriculo oculto também se mostra com todos aqueles valores, normas, costumes e
experiéncias de vida que no sao legitimados, mas que sdo introduzidos a partir dos quadros
ideologicos que tanto o professor quanto o aluno trazem consigo, pois, na auséncia de leitura,
socializacao e de uma dinamica experiencial, impossibilitam a aplicacao integral do curriculo
por falta de conhecimento e apropriacio dos professores e da comunidade educativa. Por isso,
é necessario que cada integrante tenha interacdes diretas que possam propor na construcio de
um curriculo vivencial na comunidade. Desta forma, quando o discurso de que a educacao
deve ser para “todos”, e que todos os tipos de discriminacao devem ser eliminados, ha que
garantir que o curriculo seja flexivel e responda a todas as necessidades educativas dos seus
membros, ainda mais no O contexto multicultural e multiétnico que o século XXI exige é
curricular e inclusivo.

A partir da expressao “curriculo rigido”, um elevado niumero de alunos estdo condenado a
exclusdo, ndo apenas aqueles com necessidades educativas especiais; E por isso que é urgente
corrigir e aceder a um curriculo flexivel na escolaridade obrigatéria para responder ao que
uma sociedade democratica exige™*, Também nos convida a repensar o curriculo, a propor
estratégias homogeneizadoras para atender diversos alunos em ambientes educacionais
complexos e desafiadores. Desta forma, a concepcdo de um curriculo inclusivo é aquele que
“contribui para que o aluno atinja os objectivos de aprendizagem e envolva activamente os

32 Elba Mercedes Palacios Cérdoba, Luz Stella Palacio Salgado y Yocasta de Jests Palacios Calderdn, “Hacia un horizonte
de ciudadania intercultural. experiencia pedagdgica con la primera infancia”, Revista Latinoamericana de Estudios Educa-
tivos vol. 10, n.° 2 (2014), 34-61. Disponible en: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=134144225003

33 Celerino Casillas Gutiérrez, “Curriculum, ideologia y capacidad critica en la docencia universitaria” Revista Educacion vol.
43,n.°1(2019). Doi: https://doi.org/10.15517/revedu.v43i1.30728

34 Maria Antonia Casanova Rodriguez, “De la educacién especial a la inclusién educativa: Estado de la cuestion y retos
pendientes”, CEE Participacion Educativa, n® 18 (2011), 21.
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alunos no proprio processo de aprendizagem.”. Isso nos permite apostar que os alunos
aprendem a valorizar as diferencas.

E nesta mesma direcao ha que reconhecer a forca do curriculo “oculto™ e os cinco
objetivos da educacio que motivam o sistema: em primeiro lugar, habilidades cognitivas
como ler, escrever, ouvir e usar a matematica; em segundo lugar, o desenvolvimento pessoal:
alcancar o bem-estar fisico, expressar-se no campo artistico, ter uma atitude positiva em relacao
a si mesmo e aprendizagem; em terceiro lugar, preparar-se como cidadao e assumir funcoes
futuras, tais como mostrar preocupacao e respeito pelos outros, trabalhar em colaboracéo,
reconhecer e valorizar as pessoas e a sociedade, outras culturas e historia; e, por fim, de-
monstrar consciéncia da comunidade e preparacio para nela participar, das possibilidades de
carreira profissional, das responsabilidades domésticas e do uso construtivo do tempo livre.

Como declarado’” o analise do curriculo deve ser feita a partir de cinco areas: (i) da
funcao social, (ii) do projeto ou plano educativo, (iii) da expressao formal e material, (iv) do
campo pratico, o que implica a possibilidade de analisar os processos instrucionais e (v) a
realidade da pratica a partir de uma perspectiva que fornece o contetido; estudar o territério
de interseccao de diversas praticas nao so de tipo pedagogico mas também de interacoes
e comunicacdes educativas e estruturar o discurso sobre a interacao entre teoria e pratica
em educacao.

Para se adequar a inclusao educacional no curriculo, € necessério ter em mente a educacao
em valores, o que enfatiza ser uma tarefa inevitavel da escola, pois sdo critérios comporta-
mentais que orientam as preferéncias, decisoes e acdes de cada pessoa, que sio um nucleo
de ideias, crencas e estimativas que dao sentido a vida com sistemas de significados pessoais
que facilitam a identidade de grupos sociais ou mesmo a identidade de uma cultura. Portanto,
sendo uma agéo incorporada a cada pessoa e as suas relacdes sociais, a inclusio propoe
autenticamente estratégias para trabalhar o curriculo de acordo com os niveis escolares. Para
0 ensino primario, propde atribuir responsabilidades reais na classe e na escola, enfatizando
a cooperacao, a aprendizagem cooperativa e a criacao de um ambiente democratico onde as
opinides sdo expressas, incluindo a votacdo; para o ensino secundario obrigatério, dando a
oportunidade de discutir acontecimentos actuais que afectam a comunidade, o estado e o
mundo; explorar a diversidade cultural através das ciéncias sociais, da literatura e das artes, e
proporcionar oportunidades de envolvimento em projetos escolares e comunitarios.* E para
0 ensino secundario ou ciclo de formacao profissional, a estratégia é incentiva-los a participar
em tarefas de servico publico, dar-lhes a possibilidade de participar em intercambios com
outros paises, COncertos, Centros educativos, investigacao, incentivando-os a votar e a serem
bem educados. eleitores., atribuir responsabilidades e também deixar claro que o descum-
primento tem consequéncias relevantes. Na verdade, os povos originarios em suas praticas
cotidianas colocam em acao suas rotinas que sao vividas por meio de uma aprendizagem

35 Anne Meyer, David H. Rose y David Gordon, Universal design for Learning: Theory and practice (Wakafield, MA: Center for
applied special technology, CAST, 2014).

36 Goodlad, 1984
37 José Gimeno Sacristan, El curriculum: una reflexion sobre la practica (Espafia: Morata, 1998).
38 Garcia Araceli Estebaranz, Los valores en el curriculo. Modelos y estilos de educacion en valores (Espafia, 1999).
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cooperativa e democratica, onde analisam seus problemas através do dialogo ou conversa
na maloca ou no mambeadero.

Dentro dos processos de inclusio educacional, a globalizacio e as reformas curriculares
na Ameérica Latina e no Caribe devem ser consideradas.’, que promovam a capacidade de
uso da tecnologia na educacio e que exista uma comunidade de tecnologia educacional na
América Latina que permita a expansao das tecnologias; Isso significa que as tecnologias
que sdo ferramentas que apoiam as diferentes areas envolvidas de acordo com as particula-
ridades de cada aluno sao incorporadas ao curriculo de forma pedagogica, proporcionando
oportunidades de acesso ao conhecimento a partir de diversos suportes ou dispositivos: uso
de proteses auditivas, orientacdes sonoras. pranchas de comunicacio, material audiovisual
como plataformas, programas interativos entre outros, dando a oportunidade de incluir
alunos com deficiéncia e assim considerando também os recursos didaticos etnoeducacionais
especificos de seu territorio e identidade.

Por outro lado, os principios Montessori nao devem ser ignorados na base de uma peda-
gogia cientifica que apoie a construcdo do curriculo a partir da liberdade e da autodisciplina,
cultive periodos sensiveis de pensamento absorvente na crianca e no adolescente, onde é
necessario para a educacio seja individualizada, dentro de um ambiente preparado e estimu-
lante, que incorpore materiais especializados e permita que o aluno aprenda por si mesmo,
por tentativa e erro, e reconheca o professor como companheiro e facilitador no processo
de aprendizagem. E fundamental ter presente o que propde Diego Di Masi, na conferéncia
“Inclusdo social e reformas nos curriculos educativos, a experiéncia da universidade italiana”,
ja que a partir do modelo biopsicossocial é necessario um intercambio multidimensional e
interdisciplinar. diferentes abordagens a deficiéncia; Agora propde-se basear-se na experiéncia
montessoriana, que ilustra como evolui o processo de inclusdo, passando da exclusao, da
separacdo, da integracdo e do que realmente se espera que seja a inclusao.*

39 Boom Alberto Martinez, “Mundializacao da educacao e reformas curriculares na América Latina”, Identidade social e
construcao do conhecimento, 2011: 46-65.

40 Conferencia doctor Diego Di Masi, en la catedra HISULA “La inclusién social y las reformas en los curriculos educativos,
la experiencia desde la universidad italiana, 26 de mayo de 2022.
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Figura 3. Fases do processo de evolugao da inclusao

Exclusion Separacion  Integracion

Fonte: Conferéncia Diego Di Masi, 2022

O Centro de Tecnologia Especial Aplicada -CAST, propde que o curriculo seja desenhado
de forma a garantir a aprendizagem de todos os alunos, inclusive daqueles que estdo a
margem ou nos extremos, seja pelo seu alto ou baixo desempenho e, a0 mesmo tempo,
incluir no desenho curricular, permite op¢oes para responder as necessidades dos alunos.
Também enriquece a forma como os alunos com desempenho “médio” podem aprender,™!
onde se aponta que para facilitar os professores na concepcao de propostas curriculares
inclusivas dadas na perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem UDL de Meyer
Rose e Gordon,* mobilizam os quatro componentes do curriculo com énfase em objetivos,
avaliacdo, metodologia e materiais.

Os objetivos funcionam como referéncia inicial para orientar a metodologia e os meios
educacionais que serdo utilizados para alcanca-los. Além disso, a definicao de objetivos
concretos que expressem claramente onde pretendemos chegar permite-nos definir as formas
de avaliar de forma inclusiva com a abordagem do DUA, que leva em conta a diversidade
dos alunos e atende a cinco requisitos: (i) ser continuo e focado no progresso dos alunos, (ii)
medir resultados e processos, (iii) avaliar o que realmente se pretende avaliar (iv) envolver
ativamente os alunos e informa-los da sua aprendizagem. A metodologia é o componente
curricular com o qual o professor pode personalizar o ensino e abordar a diversidade da sala
de aula, de forma que todos os alunos possam acessar a aprendizagem e atingir os objetivos
propostos. A abordagem DUA sustenta que se caracterizam metodologias inclusivas que
abordam a diversidade ajustando-se continuamente para responder as necessidades dos
alunos e estimulando e criando ambientes colaborativos que incluam todos. Os materiais
apoiam processos de aprendizagem relacionados com as trés redes cerebrais: motivacao e

41 Meyery Rose, The future is inn the margins: The role of technology and disability in educatioal reform, 2005.

42 Anne Meyer, David H. Rose y David Gordon, Universal Design for Learning: Theory and practice (CAST Professional Pub-
lishing, 2014).
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compromisso, acesso a informaczo e sua compreensao e expressao da aprendizagem. E por
fim e (v) quinto requisito, o desenho do curriculo com abordagem do DUA: sao estratégicos
para: refletir sobre a propria pratica, analisar os pontos fortes e fracos do processo de ensino
- aprendizagem; promover a criacdo e participar de um grupo de trabalho estavel formado
por professores que analisem e promovam propostas do DUA e submetam a pratica docente
a observacio.

A analise do curriculo deve ser feita a partir de cinco areas,” a primeira da funcao social,
a segunda do projeto ou plano educativo, a terceira da expressao formal e material, a quarta
area do campo pratico, o que implica a possibilidade de analisar os processos instrucionais
e a realidade da pratica numa perspectiva que proporciona o contetido, estudando-o como
territorio de interseccao de diversas praticas nao so pedagogicas, mas também de interacoes
e comunicacoes educativas e estruturando o discurso sobre a interacio entre teoria e pratica
na educacio.

O ultimo componente do curriculo a considerar ¢ o tipo de material que o professor
utiliza para a implementacéo da proposta didatica desenhada para apoio, motivacoes e com-
promissos. Requer materiais que permitam a escolha do contetido, incluam diferentes niveis
de desafios ou andaimes e oferecam multiplas opcoes para gerar e manter o interesse. Para
apoiar o acesso a informacéo e a compreensio, sdo necessarios diversos materiais: glossarios
técnicos, tradutores, hiperlinks para informacoes relacionadas ou orientacdes para orientar
o processo de aprendizagem. E para apoiar a expressao da aprendizagem sao necessarios
materiais que possuam ferramentas para analisar, organizar e sintetizar a informacéo e que
permitam evidenciar o que foi aprendido através de multiplas formas (escrita, audio, video,
desenhos...).

A incorporacao das tecnologias de informagao e comunicacio (TIC) na sala de aula permite
que tanto o professor como os alunos utilizem materiais digitais acessiveis que apoiem os
objetivos de aprendizagem e o contexto étnico, uma vez que estes meios nao devem ser
separados como formas de visibilidade da cultura. Contribuindo com as caracteristicas
inerentes aos mais digitais que proporcionam um elevado grau de flexibilidade, o professor
concebe materiais educativos baseados em informacéo, implementando estratégias para
expressar novas aprendizagens e compromisso pessoal.

Portanto, para ter um curriculo inclusivo dentro de uma instituicao de ensino, deve
haver um mecanismo que flua e seja coerente dentro de toda a comunidade, sem ignorar os
antecedentes do curriculo, a pedagogia cientifica, o desenho universal para ele e o contexto
do territorio. como laboratorio e parte fundamental da aprendizagem e que, de certa forma,
“responde as condicoes culturais, sociais e econdmicas”. Da lugar a um curriculo inclusivo
emergente que garante a educacdo “para todos” sem discriminacao e aborda o multiverso
cultural que existe na América Latina.

E importante recuperar, através da educacio, os elementos culturais que caracterizam os
povos indigenas, mas nao para distingui-los da cultura majoritaria, mas porque a sabedoria
existe para nosso beneficio e para os outros. Preocupacdo para que a lingua, a musica, a danca,
0 vestudrio, as formas de economia e producao, as culturas tradicionais e a nossa propria

43 José Gimeno Sacristan, £l curriculum: una reflexién sobre la practica (Espafia: Morata, 1998).
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alimentacdo nao desaparecam; a medicina tradicional e os saberes ancestrais, que devem
estar em pé de igualdade com os chamados saberes cientificos, criando assim a identidade
de cada um dos povos

Conclusoes

A deficiéncia no territorio dos povos indigenas pertencentes ao municipio de Leticia, na
Amazonia colombiana, apresenta diferencas quanto a sua propria nomeacao em cada idioma;
Por outro lado, a origem da deficiéncia, ou melhor, entendida como defeito, tem em comum o
fato de andar de maos dadas com a visao de mundo e as praticas ancestrais que tém ocorrido
por meio de narrativas de geracao em geracao, nas quais coincide a influéncia da deficiéncia.
cosmos através das plantas, dos animais e da selva, chamada Cutipe, durante a gravidez e
nos primeiros meses de vida tanto na formaczo fisica quanto mental do ser humano.

A inclusao dentro dos povos indigenas multiculturais é entendida como significando que
nZo ha exclusio, portanto cada membro da comunidade tem um papel essencial reconhecido
por todos de acordo com o seu potencial, portanto, a deficiéncia é um conceito ocidental e
do Norte global que nao transcende as epistemologias do sul, pois é designada como uma
caracteristica com a qual a pessoa nasce.

De acordo com a visio de mundo e os principios de cada povo indigena amazonico,
identifica-se que eles possuem uma visdo particular do curriculo e da propria educacio
autenticamente a partir do territério baseada na oralidade, nas narrativas e na transmissao
de conhecimentos, que parte de uma didatica propria, a aprendizagem do conhecimento
cosmogonico através da observacio e pratica dos avos para os netos e dos pais para os filhos.
O que chamamos no Ocidente de curriculo oculto e flexivel é para os povos indigenas o
centro de sua propria educacdo, criando dinamicas de apreensao do conhecimento.

Embora na Colombia a educacao dos povos indigenas seja reconhecida constitucio-
nalmente, a etnoeducacéo é influenciada por politicas globais como diretrizes, normas,
direitos basicos de aprendizagem, marcos curriculares, entre muitos outros, fazendo com
que a “identidade propria” seja anulada, deixando de lado os ancestrais conhecimento, o
territorio como cendrio de aprendizagem e inclusao fora da sala de aula e projetos educativos
comunitarios com pouco impacto na vida cotidiana.
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Resumen

Objetivo: desarrollar un modelo de profesionalizacion de
agricultores con énfasis en el cultivo, cuidado y ecologia del olivo y
aceite, desde un enfoque de encuentro entre las culturas de Bailén
(mediterranea) y Villa de Leyva (tropical).
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Método: el método empleado es el mixto, puesto que el proceso de in-
vestigacion desde la complementariedad, pero con singular profundizacion
en el estudio de caso y narrativas autobiograficas de agricultores innovadores.

Estrategias de recoleccion de informacion: disefiamos instrumentos
y nos focalizamos en el estudio de caso de agricultores en Bailén y Comarca,
complementados con didlogos y encuentros culturales en explotaciones agrarias
y andlisis de la vision olivarera en Villa de Leyva y Comarca.

Conclusion: se ha generado un modelo tedrico-practico de profesiona-
lizacion de agricultores basado en el conocimiento de la cultura olivarera, la
aplicacion de la tecnologia drénica, el desarrollo de organizaciones cooperativas
y el compromiso con una nueva ecologia y ética para el desarrollo y valoracion
de la historia y parajes olivareros, que ha incidido en una nueva salutogénesis.

Palabras clave: Formacion de agricultores; ecologia, ética.

Farmer Training and Intercultural Dialogue: A

Case Study of Olive Ecology and Technology
238

Abstract

Objective: to develop a model for the professionalization of farmers with
a focus on the cultivation, care, and ecology of olives and olive oil, from the
perspective of interaction between the cultures of Bailén (Mediterranean) and
Villa de Leyva (tropical).

Originality/Contribution: The unique innovation and formative research
that harmonizes the professionalization of farmers in a new sustainable ecology
and economy, supported by drone technology.

Method: A mixed approach was employed, as the research process is based
on complementarity, special attention has been devoted to case studies and
autobiographical narratives of farmer innovators.

Information Collection Strategies: Instruments were designed, focusing
on the case study of farmers in Bailén and Comarca, supplemented by dialogues
and cultural exchanges at agricultural farms, and an analysis of the vision of
olive growing in Villa de Leyva and Comarca.

Conclusion: A theoretical-practical model of farmer professionalization has
been developed based on an understanding of olive culture, the application
of drone technology, the establishment of cooperative organizations, and a
commitment to a new ecology and ethics for the development and appreciation
of olive history and landscapes, resulting in a new salutogenesis.

Keywords: Farmer Training; Ecology; Ethics
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Formacao de agricultores e dialogo entre
culturas: um estudo de caso sobre a
ecologia e a tecnologia da azeitona

Resumo

Objetivo: desenvolver um modelo de profissionalizacio de agricultores
com énfase no cultivo, cuidado e ecologia das oliveiras e do azeite, a partir
de uma abordagem que retine as culturas de Bailén (mediterranica) e Villa de
Leyva (tropical).

Originalidade/suporte: a inovacio unica e a investigacio formativa, que
harmoniza a profissionalizacio dos agricultores numa nova ecologia e economia
sustentaveis, com o apoio da tecnologia drone.

Método: o método utilizado é o método misto, uma vez que o processo de
investigacdo a partir da complementaridade, mas com singular aprofundamento
no estudo de caso e narrativas autobiograficas de agricultores inovadores.

Estratégias de recolha de dados: desenhamos instrumentos e centra-
mo-nos no estudo de caso dos agricultores de Bailén e da regido, complementado
com didlogos e encontros culturais nas exploracdes e analise da visao olivicola
de Villa de Leyva e da regido.

Conclusao: foi gerado um modelo teérico-pratico de profissionalizacio dos
agricultores baseado no conhecimento da cultura da oliveira, na aplicacao da
tecnologia drone, no desenvolvimento de organizacdes cooperativas e no com-
promisso com uma nova ecologia e ética para o desenvolvimento e valorizacio
da historia e dos sitios olivicolas, que teve impacto numa nova salutogénese.

Palavras-chave: Formacdo de agricultores; ecologia; ética.

Introduccion

La formacion de los profesionales agricolas requiere de una singular adaptacion y de una
busqueda permanente de sentido de los saberes y practicas mas relevantes para las personas
en su diversidad territorial y contextual, a la vez que se vive en una ingente apertura y
flexibilidad, ademas de las exigencias de un mundo en intensa busqueda de significados en
escenarios de incertidumbre y especialmente ante la presion desmedida de la digitalizacion
y la existencia de profundas brechas entre las personas, las culturas y los territorios.

La pregunta central de este trabajo radica en la busqueda de una respuesta creativa y
argumentada de la universidad y de las instituciones educativas en general, ante los enormes
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retos de los nuevos grupos humanos en evolucion y singularmente por las auténticas
expectativas de los agricultores de las zonas rurales, contemplados inadecuadamente por el
resto de las personas que habitan en cambiantes y complejos escenarios urbanos.

Las numerosas preguntas han de partir de una mas amplia y retadora: ;qué formacion
demandan los agricultores en el mundo actual, en la década 2023-2033, conscientes del
sentido y del verdadero principio de la educacion para todas las personas a lo largo de su
vida, que incida en un estilo y claves para responder a los necesarios equilibrios que cada
ser humano, las comunidades rurales y la pluralidad de culturas nos exijan?

Hemos de descubrir las verdaderas expectativas de los auténticos habitantes de los entornos
rurales y devolverles el significado y las respuestas atinadas que cada trayectoria de vida y
proyecto humano nos cuestiona y reclama desde un sincero apoyo a la busqueda y esperanza
que las nuevas formas nos exigen y un profundo compromiso ético, al corresponderles
afrontar con gozo y satisfaccion una accion de pleno y permanente desarrollo integral,
comunitario y ecosostenible.

Disenar algtin plan de verdadero apoyo y transformacion permanente de los mas valiosos
procesos en 'y desde los que los agricultores y los habitantes de los entornos rurales han
de tomar conciencia de su verdadero lugar en una sociedad de la complejidad y de la
glocalizacion, que nos exige una vision abierta y pluridimensional en la que hemos de resituar
el didlogo entre lo local, rico y singular, pero con verdaderos encuentros y aprendizajes
compartidos con y desde otras culturas, en la misma linea de anteriores trabajos®.

La formacion a lo largo de las trayectorias vitales requiere de las instituciones universitarias
y de las mas diversas comunidades una linea de colaboracion y desarrollo sostenible que
signifique, en opinion de Baldacci®, un inmenso y actualizado curriculum ético y sociocultural
que devuelva a todas las personas, pero esencialmente a docentes y disefiadores de nuevos
programas y proyectos educativos, un intenso compromiso con los auténticos valores
universales y las nuevas formas de desempenar la educacion.

Las incertidumbres, crisis e intensas presiones desde los escenarios bélicos, impiden
que se manifiesten los verdaderos valores y significados ligados a la paz, el entendimiento,
el dialogo, la solidaridad, la igualdad, la inclusion, el respeto, entre otros, que, de acuerdo
con Medina, Ruiz-Cabezas y Medina®, evidencian el principal desafio para el profesorado,

4 Maria Concepcién Dominguez Garrido, Adiela Ruiz-Cabezas y Antonio Medina Rivilla, “Experiencias docentes y su
proyeccién en la identidad profesional: el caso de las maestras de Santa Marta y su entorno”, Revista Historia de la
Educacin Latinoamericana 19 n.° 29 (2017): 111-134.

Maria Concepcién Dominguez Garrido, Ernesto Lépez-Gémez, and Maria Luz Cacheiro-Gonzélez, Investigacion e
internacionalizacién en la formacion basada en competencias (Madrid: Dykinson, 2021).

Antonio Medina Rivilla y Agustin De la Herran Gascdn, Futuro de la Didéctica General (Madrid: Ediciones Octaedro, 2023).
Antonio Medina Rivilla y Giinter L. Huber, eds., Identidades migrantes y formacion del profesorado: Investigacién educativa
para el encuentro entre culturas fronterizas (Madrid: Editorial Universitas, 2023).

Adiela Ruiz-Cabezas, Maria Castafiar. Medina Dominguez y Antonio Medina Rivilla. “Curriculum ético-sociocultural:
planificacion de la ensefianza para el desarrollo de la axiologia social” Revista Derechos Humanos y Educacion 1, n.° 8
(2023): 143-165.

5  Massimo Baldacci, A Socio-Ethical Education Curriculum: Proposals for Democratic School (Roma: Carocci, 2022).
Massimo Baldacci, La Scola e I'educazione ético-sociale, Revista Derechos Humanos y Educacion, 1,n.° 8 (2023): 25-27.

6  Antonio, Medina Rivilla, Maria C. Medina Dominguez y Adiela Ruiz-Cabezas, “Parte I: didactica para superar desafios
futuros”, en Futuro de la didéctica general, editado por Antonio Medina Rivilla y Agustin de la Herran Gascén (Madrid:
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con énfasis en el universitario, que ha de descubrir los verdaderos retos de la sociedad de la
tercera década, a fin de atender los principales objetivos sostenibles, pero intensificando el
mas relevante y necesario logro: un auténtico encuentro dialogico entre todas las personas
y culturas.

Nos hemos de comprometer con programas que ofrezcan a los ecosistemas agrarios
nuevos canales, acciones y recursos que, empleando las experiencias vividas, se dirijan hacia
un futuro incierto, pero con nuevas visiones, asentadas en las identidades y el sentimiento
profundo unido al equilibrio emocional y a una exigencia creciente del pleno encuentro y
la generacion de un discurso abierto y en empatia, desde el cual llevar a cabo una creativa,
ética y compartida educacion rural, implicada con todas las personas de las diversas culturas
durante toda la etapa existencial de cada ser humano.

Educacion integral de los profesionales: valoracion de los territorios y
de sus habitantes mas alla de la ruralidad y la diversidad cultural

La fuerza del entorno rural y de sus habitantes ha de ser el componente sustancial de una
nueva educacion que requiere de una didactica prospectiva y transformadora, a la vez que nos
cuestiona los auténticos significados y los deseos de ser, compartir y potenciar el verdadero
reto de cada persona, grupos y participantes en un proceso inter e intrageneracional que
devuelva a todas las comunidades el incentivo de busqueda, entendimiento y acercamiento
entre las personas del ecosistema en el que afianzan y han de consolidar los verdaderos
proyectos educativos mas alla del actual.

Medina Rivilla, Medina Dominguez y Ruiz-Cabezas’ muestran algunos destacados focos
y desafios subrayando los principales aspectos que se han de trabajar, mejorar e investigar
permanentemente desde principios consolidados. Asi, entre los focos que hemos de trabajar,
mejorar e investigar permanentemente sefialamos los siguientes: modelos didacticos,
interaccion y discurso didactico, proceso de ensenianza-aprendizaje, humanizacion de las
TIC Yy, especialmente, el derecho a una educacion singular y personalizada, que profesionalice
a cada agricultor y docente.

Se ha propuesto iluminar y profundizar en estos aspectos esenciales que hemos de atender
desde nuestra reflexion y trabajo en colaboracion: docentes participantes, familias, expertos
y supervisores, al construir un verdadero escenario de dialogo, busqueda e innovacion
permanente, enriqueciendo este amplio proceso mediante la aplicacién de los principios
de complejidad, glocalizacion, creatividad, personalizacion, inclusion, territorializacion,
innovacion y colaboracion, al trabajarlos de modo intenso y singular. Tales principios se han
de indagar transversal y complementariamente, asi, para lograrlo avanzamos en un marco
de plena prospectiva y en sintonia con lo anterior, que nos implica a cada docente para
buscar en y a partir del propio principio la mejor adecuacion y afianzamiento del significado
y btsqueda constante, desde cuya amplitud de miras hemos de enfocar la practica auto y

Ediciones Octaedro, 2023) 13-85.

7  Antonio, Medina Rivilla, Maria C. Medina Dominguez y Adiela Ruiz-Cabezas, “Parte I: didactica para superar desafios
futuros”...
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coformativa, al devolver a cada profesional que desee avanzar en su propia identidad, la
linea pertinente y los principales cometidos que en los periodos de iniciacion profesional se
requieren para una verdadera practica creativa y fundamentada.

Hemos de afianzar el significado de la ruralidad desde la perspectiva de Latour®, asi como
en una vision antroecoldgica que implica buscar el sentido y adaptacion de las practicas
formativas, atendiendo al contexto y complejidad de cada escenario, avanzando en la riqueza
diferencial de la nueva agricultura y su intensa actualizacion, desde la que tiene verdadero
valor el aprender y formarse en comunidad. El acto didactico es el encuentro en reciprocidad
y coformacion de todas las personas de la comunidad y culturas en dialogo.

¢Como afianzar la diversidad y el encuentro cultural?

El desarrollo de un estilo agrario que armonice los retos de la nueva transformacion
sociotecnologica y digital con los saberes ancestrales, el respeto profundo a la vida y formas
de produccion mas reconocidas por las propias comunidades implica enormes desafios y
probablemente genere nuevos desarraigos rurales y ecoambientales.

La amplitud de culturas y territorios que desde la realidad tradicional africana (Nigeria,
Guinea Ecuatorial, Camertin, Angola, Congo, etc.) a la evidente evolucion del significado y
saberes adaptados y enriquecidos en continuo dialogo con las culturas desde La Guajira hasta
los limites con la cultura cafetera y, como lo evidencian muy variados saberes, tradiciones,
lenguas y verdaderas formas de vida encarnadas por los wayts, koguis, etc., asi como los
habitantes precolombinos del entorno de Tunja, Villa de Leyva, entre otras poblaciones,
constatan la pluralidad y fecunda riqueza de las nuevas maneras de ser y ampliar el verdadero
sentido y los retos de la educacion para el encuentro, dialogo y enriquecimiento mutuo entre
las personas, culturas, comunidades y pluralidad de etnias en interaccion que, identificadas con
sus propios territorios, requieren de nuevos modelos y estilos de desempenar las concepciones
y las practicas formativas, conscientes de las multiples visiones y trayectorias vitales engarzadas
en cada territorio y la propia vision de la ruralidad.

El enfoque del didlogo y encuentro entre las culturas nos facilita nuevas visiones que se
orientan a trabajar en colaboracion, asumiendo responsabilidades y microempresas, y nuevas
formas de tomar los grandes desafios, tanto intra como en intercomunidades requeridas de
una abierta relacion con otras culturas, pueblos y pluralidad de enfoques de la ruralidad de
los territorios.

Los significados y retos para profundizar en las identidades personales y comunitarias son
esenciales para clarificar la formacion, dado que la educacion ha de reflejar las concepciones,
acciones y proyectos, con especial énfasis en y para cada ser humano (personalizacion
educativa y colaboracion global).

La formacion ligada al territorio (local), pero ampliada y enriquecida desde la vision de un
ciudadano del mundo (globalizacion/mundializacion), propicia nuevas sintesis y caracteristicas
genuinas de unas practicas formativas que descubran una posible armonizacion entre el
respeto profundo a las tradiciones y los grandes desafios de los nuevos estilos agrotecnologicos,
caracteristicos de una agricultura de precision que hemos de conocer y valorar, al tomar

8  Bruno Latour, “Moderniser ou écologiser. A la recherche de la Septieme Cité”, Ecologie & Politique: Sciences, Culture,
Société 13 (1995): 5-27.
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conciencia del principal significado de la necesaria humanizacion de la tecnologia, los ambitos
educativos y el pleno encuentro entre las personas y culturas en econtextos requeridos de
estilos de colaboracion emergentes y en el respeto a las mas relevantes culturas. Asi, amodo
de ejemplo, trabajaremos el cuidado y cultivo del olivo en la comarca de Bailén-Carolina y
de Villa de Leyva, que representan el futuro de una nueva y profunda vision de didlogo y
desarrollo de productos, parajes y ecosistemas olivareros sostenibles.

Fundamentacion del modelo de formacion que orienta el programa de
profesionalizacion

La capacitacion y actualizacion permanente de los profesionales del ecosistema agrario,
con énfasis en la cultura del olivo, se enmarca en la concepcion y el desarrollo del principio
de aprendizaje a lo largo de la vida, de conformidad con la educacion permanente de jovenes
y profesionales que requiere de un nuevo enfoque del aprendizaje experiencial, de la toma
de conciencia, de su valor y del compromiso de toda persona, para formarse a lo largo de
su existencia.

Hemos recuperado algunos modelos de capacitacion y transformacion profesional® que
consideran al ser humano y al profesional del olivo, en particular, el maximo protagonista
en la incertidumbre y complejidad del mundo actual.

Cada joven profesional, colaborador y asociado a este proyecto debe aportar, consciente
del significado, los estilos de vida y los nuevos desafios ante la apertura a un cuidado singular,
en armonia y equilibrada economia para generar las nuevas explotaciones del olivo.

Microcredenciales y equilibrio sociocultural y ético

La finalidad esencial del nuevo certificado de capacitacion profesional es “formar a los
jovenes, los profesionales y los colaboradores en la cultura, identidad y compromiso con la
organizacién/empresa del aceite para promover un nuevo paisaje olivarero que propicie los
productos mas fecundos para la salud integral de todas las personas, asi como el afianzamiento
de una humanidad en permanente mejora”, que se concreta en:

* El conocimiento riguroso, actualizado y fundamentado de los saberes claves para
entender y desempenar ejemplarmente la profesion de olivarero.
* Lasactuaciones en el cultivo de los paisajes olivareros y el desarrollo de una auténtica

9  Antonio Medina Rivilla et al., Formacion del profesorado: Actividades innovadoras para el dominio de las competencias
docentes, (Madrid Editorial Universitaria Ramon Areces, 2013).
Antonio Medina Rivilla et al., Innovacidn de la educacicn y de la docencia. (Madrid: Editorial Universitaria Ramén Areces,
2015).
Emilio Alvarez Arregui. Universidad, investigacion y conocimiento: el valor de la 1+D+i para evolucionar hacia una sociedad
sostenible y responsable (Oviedo: Servicio de Publicaciones de la Universidad de Oviedo, 2020).
Emilio Alvarez Arrequi, “The Evolution of the University in the Learning and Teaching Society. The Value of Skills in
Professional and Personal Development”. Aula Abierta 48, n.° 4 (2019): 349-373.
Saturnino Torre, “La formacién del profesorado. Un reto para educacion superior”, Revista Internacional de Investigacion
en Ciencias Sociales 14, n.° 2 (2018): 95-96.
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relacion con el disfrute y la permanente transformacion de la cultura del olivar.

* Trabajar desde una “deontologia profesional” y asumir la complejidad de los enfoques
y fundamentos de una vida ético-axiologica.

* Generar una economia integrada desde nuevos modelos para el desarrollo sostenible.

¢ Crear un clima de encuentro entre las organizaciones promotoras de nuevos escenarios
para mejorar las cooperativas agrarias.

Las universidades han de formar al profesional en saberes, habilidades y competencias
para el cultivo del olivo con la finalidad de lograr que cada persona alcance un destacado
equilibrio humano, apoyado en una fundamentada base sociocultural y orientado por un
auténtico compromiso que responda a las continuas transformaciones en el ser y actuar de
cada estudiante implicado (verdadero sentido y aplicacion de las microcredenciales).

La formacion se lograra al configurarse una linea prioritaria desde una indagadora co-
munidad de profesionales, que descubran y asuman el aprendizaje a lo largo de la vida,
como base y camino de superacion integral y permanente que se manifieste en un equilibrio
cognitivo, afectivo-emocional y psicomotriz, para una vision integradora y holistica de la
funcion del agricultor.

Diseiio del programa formativo

El certificado de profesionalizacion en la cultura y cuidado del olivo para una ecologia
sustentable se logra al cursar y superar un programa ad hoc, pero desarrollado en los Centros
Asociados de UNED, con el apoyo de Cooperativas Agrarias, pero atendiendo al diagndstico
de las expectativas y necesidades de los jovenes y profesionales en sus respectivos puestos de
trabajo, aunque abiertos a jovenes con interés y expectativas ante los factores demandados
del cultivo del olivo.

Competencias

* Profesional: liderazgo en la cultura y mejora integral del cultivo del olivo y desarrollo
de cooperativas agrarias.

 Comunicativa: comprension e interpretacion de los mensajes y presentacion motivadora
de un discurso, innovador y sociorrelacional.

* Sistémica: comprension de los nuevos ecosistemas del olivo y su significado
ecologico-cultural.

» Tecnologica: seleccion y justificacion del avance digital y aplicacion de drones a la
mejora del cultivo, asi como la adaptacion de técnicas para la reduccion de plagas.

Las competencias constituyen una linea directriz para la construccion del programa
formativo, asi como la base para subrayar las claves de la generacion de la identidad pro-
fesional de cada agricultor y ofrecer a las organizaciones las principales aportaciones y el
desempenio del liderazgo que se espera para avanzar y capacitar a las personas dedicadas a
la transformacion y consolidacion de la sociedad ecosostenible del siglo XXI.

La formulacion de las competencias constituye la principal toma de decisiones y la eleccion
de las destacadas formas de aprender a conocer, aplicar y ser en las mas relevantes maneras de
actuar y resolver los problemas caracteristicos de la sociedad de la digitalizacion, la ecologia
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sostenible y el avance en una cultura de transformacion integral que consolide el ideal de
ser y liderar las tareas propias de la vida rural.

El avance en las competencias seleccionadas, con foco en la comunicacion, colaboracion,
digitalizacion, tecnoldgica y ecologica, constituye en si mismo la garantia para avanzar en
el fomento y consolidacion de las microcredenciales, sintesis integrada y transformadora de
los estilos formativos para desarrollar en los futuros programas de profesionalizacion de las
nuevas generaciones, asi como de la aplicacion del modelo de formacion a lo largo de la vida.

Se proponen nuevos modelos y métodos para formar a los estudiantes en el desempero
de las competencias, que manifiestan la complejidad, riqueza y nuevas bases para entender y
afianzar la educacion integral de las personas, orientada a la mejora de la identidad profesional,
la contextualizacion y el analisis de la tipologia de tareas que han de realizar los formadores
y formandos para dar respuestas creativas, generadoras de un nuevo estilo de ser humano™.

El disefio de programas basados en competencias profesionales constituye el marco y la
principal orientacion para apoyar a los jovenes en los respectivos territorios, y proporciona
a cada cultura nuevos caminos para entender el reto del encuentro y didlogo entre los seres
humanos, con especial énfasis en la comprension de los nuevos escenarios ecologicos, sintesis
entre los cultivos, parajes, arboles y nuevas plantaciones en proceso, y en el compromiso
con el desarrollo sustentable.

El programa formativo propuesto selecciona las competencias mas relevantes en el mo-
mento actual: comunicacion, centrada en el didlogo y la reciprocidad entre las diversas
culturas agrarias y la digital-tecnologica, necesitada de una auténtica humanizacion y adap-
tacion a las identidades y practicas relevantes que caracterizan a las nuevas organizaciones
cooperativas, capacitando a los participantes en este programa ante los principales desafios
ecologico-ambientales, sociorrelacionales, socioeconomicos, ético-transformadores, etc.,
aspectos esenciales por trabajar en cada una de las competencias, pero de modo integrado
en el conjunto elegido y orientado desde un tratamiento sistémico''.

La vision formativa que orienta el programa pretende configurar actividades y practicas
como componentes esenciales, que evidencien que el avance en las competencias depende de
la tipologia de tareas, su integracion y adecuacion a la personalizacion de cada participante,
parejas y equipos de aprendices en el desempetio y solucion de los problemas y casos practicos,
en funcion de su relacion experiencial e impacto transformador en las explotaciones agrarias.

Objetivos

General: valorar la adecuacion y generacion de la cultura y practica de cuidado y mejora
de explotaciones y cooperativas aceiteras y su incidencia en la identidad profesional y la
calidad del paisaje.

Especificos:

* Vivenciar nuevas formas de cultivo, aplicando tecnologias eficientes y propiciadoras
de una ecologia sostenible, con un uso ético de los avances digitales.

10 Medina Rivilla y Medina Dominguez, Formacion en competencias. Modelos y métodos diddcticos innovadores...
11 Medina et al., “Parte I: didactica para superar desafios futuros”.
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* Crear las bases para tomar decisiones que mejoren la ecologia, el cuidado de los olivos
y la generacion de nuevos paisajes que transformen los modos de vida saludables de
las comunidades de agricultores.

* Trabajar en las organizaciones y cooperativas desde una auténtica cultura y practica
de corresponsabilidad.

* Actuar responsablemente en el tratamiento de plagas y escenarios complejos.

 Afianzar la identidad profesional y desarrollar las organizaciones, impulsando una
intensa toma de conciencia en la mejora de la salud y de las crisis envolventes.

Justificacion del conjunto de bloques (contenidos formativos)

El programa para la actualizacion y certificacion profesional de los participantes, al traba-
jarse en una modalidad mixta, pero con especial predominio de la ensefianza a distancia y
virtual, apoyada en una orientadora y dedicada tutela, que se concreta en la tutoria académica
en empatia y armonia emocional. Se requiere implicar a los estudiantes en la busqueda de
bases de datos, seleccion de minivideos en YouTube, asi como su colaboracion en la generacion
y actualizacion de los contenidos formativos.

La secuencia de los bloques instructivos se explicita en:

a) Modelo de formacion y optimizacion de competencias y economia del olivo.
b) Salud, cuidado y cultivo del olivo (enfermedades).

©) Tecnologia dronica, TIC e TA.

d) Salud y aceite.

e) Actividades formativas y trabajo final del curso, certificado profesional.

Los criterios para seleccionar, componer y trabajar los bloques formativos son:

* Actualidad.

* Relevancia.

* Estructura interna.

* Integracion.

* Validez del propio contenido.

* Impacto en la identidad y desarrollo profesional.
* (Calidad formativa.

* Prospectiva.

Estos criterios han de aplicarse de modo interrelacionado, global y cada vez mas abiertos
a su revision critica.

Los expertos implicados en el disefio del programa han destacado la pertinencia de los
saberes y del modo de conocer de los jovenes y futuros profesionales de la agricultura, con
énfasis en la generacion de nuevos procesos de conocimiento. Pero tales saberes deben
contribuir y fundamentar la identificacion y el desarrollo de las competencias profesionales,
la solucion de casos practicos y el impacto en el logro de una ecologia y medio ambiente
sostenibles para los implicados, las cooperativas y organizaciones agrarias y la sociedad en
su conjunto. Para ello, se hace hincapié en nuevo estilo e identidad profesional de todos los
participantes en el programa: formandos, formadores, organizaciones, empresas, etc.
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A continuacion, representamos la integracion de los saberes en torno a los elementos
que se mencionan en la Figura 1.

Figura 1. Integracion de saberes

Identidad Bloque Cuarto
Profesional Cultura y Cooperativas
Agrarias

e . ., . Bloque Tercero
Formacion Formacién/ Innovacién Tecnologia e q

Integral : Innovaciéon Tecnologia
Profesional Droénica, TIC e IA
Bloque Primero Bloque
Iniciacion en Segundo
Competencias y Economia Cuidado del

del Olivo

Bloque Quinto
Salud y Aceite

[ Calidad de Vida ]

|

Actividades Practico-Formativas
(con drones, en campo y
cooperativas)

Bloque Sexto
Actividades formativas y
trabajo final (estudio de
caso).

Metodologia

La metodologia aplicada para comprobar el diagnéstico favorable de los expertos con-
sultados ha consistido en la complementariedad: método cualitativo y cuantitativo, para
cuya integracion se ha disefiado un cuestionario ad hoc y validado por 15 expertos quienes
analizaron la pertinencia de las preguntas cerradas y abiertas que lo conforman; asi mismo, se
aplicaron grupos de discusion, entrevistas en profundidad, y se utilizo la técnica de Delphi,
consultando a una veintena de expertos de varios paises europeos, aplicando cuestiones
relacionadas con la vida y el futuro de los participantes en el programa, y avanzando en la
implicacion de las organizaciones cooperativas, centros de formacion profesional y empresas
tecnologicas, que han aportado un valioso juicio y visiones a los grandes retos de la forma-
cion de los agricultores en un mundo incierto y en un ecosistema de gran complejidad y
sostenibilidad.

El instrumento diseniado constituy6 un apoyo destacado para la seleccion de las princi-
pales cuestiones aplicadas a los entrevistados y a los participantes en grupos de discusion,
constituidos por expertos y profesionales en el cuidado y cultivo del olivo, mediante la
acomodacion pertinente, atendiendo a los retos, problemas y proyectos futuros que atarien
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a los agricultores y que se han configurado en torno a diferentes cuestiones centradas en la
génesis e identificacion del nivel de implicacion y desemperio en la cultura del olivo. Las
preguntas presentadas se han formulado en las siguientes dimensiones:

Papel de la universidad en la formacion de agricultores.

Nivel de motivacion de los agricultores para realizar programas de formacion.
Avances en la formacion de competencias personales y profesionales.

Identificacion de la formacion requerida por los agricultores.

Problemas destacados en la profesion del olivarero/a.

Participacion en experiencias de buenas practicas profesionales, describiendo su
satisfaccion, necesidades y preocupaciones.

7. Narrativa y anlisis de sus trayectorias de vida.

OV W =

El proceso de investigacion diagnostica se ha realizado teniendo en cuenta las anteriores
dimensiones y valorando su pertinencia, originalidad y adecuacion al desempefio previo y
futuro de la profesion de agricultor. Se destacan las mas valiosas y coherentes afirmaciones
de los 20 profesionales y expertos consultados, como base para la adaptacion y diserio del
programa de formacion.

* Primera dimension. El papel de la universidad en la formacion continua de los mas
implicados profesionales del olivo es crucial, a juicio de los participantes en el proceso
de investigacion, entre cuyas afirmaciones se destaca: “las universidades han de asumir
los nuevos desafios de los sectores de la sociedad, necesitados de una justificada
actualizacion”.

En el resto de las consideraciones presentadas se destaca la importancia de una
respuesta creativa y de fundamentacion profunda, que se espera de la institucion
universitaria para aportar soluciones innovadoras al sector primario de la sociedad,
profundizando en una formacion humanista, tecnologica, eficiente y  justificadamente
innovadora, que brinde a los agricultores oportunidades y ~ verdaderos apoyos ante los
retos que vive con cardcter mundial el mundo agrario.

+ Lasegunda dimension contempla la necesaria motivacion de los agricultores para
dar una respuesta pertinente ante la oferta formativa de las universidades, que debe
satisfacer a tal motivacion y toma de conciencia que expresan aquellos.

Los expertos han confirmado que en el momento actual pocas profesiones y sus prota-
gonistas “expresan una tan elevada motivacion y verdaderos deseos para su capacitacion y
autosuperacion profesional”.

La Union Europea, a través de programas como el Erasmus+, ha asumido y confirmado
la urgencia y profunda demanda que el sector primario de estos territorios requiere de una
profunda atencion y promocion a los verdaderos y futuros agricultores. En este sentido
se destaca la madurez y extensa dedicacion de los jovenes y profesionales en los entornos
olivareros.

* Latercera dimension citada y focalizada en la formacion en competencias y demandas
tecnologicas ha puesto de manifiesto que el sector olivarero requiere y esta dispuesto
a asumir las ofertas de la sociedad del conocimiento y en general los compromisos a
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los que les invitan las universidades, como base para atender los ingentes problemas
de alimentacion y salud del mundo globalizado.

En conexion con el concepto de microcredencial y desarrollo de las competencias profe-
sionales, sistémicas y tecnolégicas, la sociedad rural y las personas que viven en los entornos
agrarios requieren de programas formativos cuya principal aportacion radica, en “redescubrir
lo que conocemos y hemos logrado dominar en nuestra practica como profesionales del olivo,
para desde lo vivido y conocido, superar las incertidumbres actuales y futuras y redescubrir
nuevas culturas tecnologicas y maneras de comprender, avanzar y aprender a ser y a actuar
con eficiencia y precision reflexivo-indagadora”, segtin lo expresa un profesional de la cultura
del olivo, en la pregunta abierta del cuestionario ad hoc.

La competencia digital y su aplicacion para mejorar la toma de decisiones y actualizarlas
desde un enfoque técnico, ético-social y humanista, justifican la pertinencia y urgencia de
un diserio actualizado y un desarrollo creativo del programa generado.

» La cuarta dimension, por su propia naturaleza: identificacion de la formacion
requerida, obliga a decidir y encontrar las modalidades de programas y el concepto
transformador de la formacion en curso para poder atender las cambiantes necesidades
ecoambientales, reviviendo el poder e impacto que una auténtica formacion integral
y humanista ha de tener para conseguir una plena profesionalizacion de cada uno
de los agricultores, con singular énfasis en los dedicados a la cultura y tecnologia del
olivo y sus explotaciones.

Se destaca que los expertos consultados expresan el nuevo sentido y capacitacion tec-
nolégica y de alta digitalizacion que se espera que los protagonistas de los parajes olivareros
han de alcanzar y aplicar. Se han  vivenciado dos significativas visiones formativas entre
los expertos y profesionales del olivo: la integrada por una identificacion y uso racional de
la drénica e inteligencia artificial, y la configurada por concepciones y practicas centradas en
la armonia entre la sostenibilidad y la acomodacion a la misma de los instrumentos digitales
mas avanzados (robdtica, computacion, etc.), de manera que proporcione a los agricultores
algunas respuestas atinadas, prudentes y activadoras para conseguir un adecuado ritmo a
las innovaciones agrarias.

* Se ha senalado la exigencia de una formacion actualizada para los agricultores a partir
de la identificacion de los problemas y que han sido trabajados desde la dimension
“problemas en la profesion”. Entre estos problemas se ha subrayado la capacitacion en
una cultura de un desempetio agricola ecosostenible que mejore las explotaciones de
olivos en coherencia con una agricultura de precision, pero equilibrada y en armonia,
dado el gran desafio que ha planteado a los agricultores el nuevo estilo de plantacion
y repoblacion de la tierra dedicada a este cultivo.

Algunos de los problemas sefialados requieren verdaderos procesos innovadores en el
cultivo, en la atencion a las plagas y estrés hidricos, y en las nuevas posibilidades de reco-
leccion del fruto de la aceituna, en atencion a las demandas ecoambientales y al logro de un
equilibrio armonico y suficiente de la produccion y porcentaje de aceite contenido en el fruto.

» El desafio de descubrir y asumir nuevos modelos de sembrado de olivos y de
recoleccion del fruto, junto a una adecuada rentabilidad y calidad de vida, constituye
uno de los problemas mas sefialados por la comunidad olivarera. El programa ha de
atender al gran valor de los paisajes y entornos olivareros ante el cambio climatico,
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el estrés hidrico y la emergencia de nuevas modalidades de plagas que afectan al
ecosistema y a las propias plantas. El analisis realizado se sintetiza en descubrir los
métodos y procesos adecuados para responder a las mas destacadas y consolidadas
practicas que se requieren en un nuevo cuidado y cultivo de las plantas que repercutan
en la mejora de la salud de todas las personas. Esta dimension de participacion y de
buenas practicas ha sido muy valorada por los implicados en este proceso diagnéstico,
quienes propugnan: “formar a los agricultores en un estilo reflexivo-investigador que
les prepare para profundizar de manera coherente y argumentada en el desempenio
de las mejores practicas que incidan en la transformacion del cuidado y cultivo de los
olivos, singularmente, en el gran debate acerca de los sistemas de nueva plantaciones
de olivos, técnicas de laboreo acompasado y meditado, asi como el profundo respeto
a las cortezas vegetales y a la contencion de las intensas erosiones que la cambiante
meteorologia y la diversidad pluviométrica e intensidad en la misma provoca en zonas
de una orografia abrupta”. (Respuesta a la pregunta abierta de uno de los encuestados
a la pregunta abierta delcuestionario)

* Se requiere de los profesionales del olivo incorporar la metodologia narrativa y el
analisis y coestudio de sus propias trayectorias de vida. Dado que se espera de las
narrativas profesionales el aprendizaje experiencial y el autoanalisis de las principales
crisis vividas de manera personal e institucional, y cuya superacion es imprescindible
si se pretende asegurar la continuidad y la mejora de los estilos de cuidado y cultivo
de las explotaciones y parajes olivareros. La gran pregunta que ha de resolver la
academia en colaboracion con las organizaciones y empresas agrarias es el sistema
de produccion, la calidad de los ecosistemas y el impacto ,la vida y salud de todas las
personas en un planeta en crisis y urgido de nuevas y permanentes investigaciones
e innovaciones de modelos, métodos y programas integrados de actualizacion a lo
largo de la vida de los profesionales del olivo.

Elaboracion de materiales didacticos y recursos tecnologicos

Las instituciones universitarias, las organizaciones agrarias y las cooperativas aceiteras
colaboradoras e implicadas en este programa internacional aportaran un nuevo disefio de
materiales didactico de caracter hibrido, en el que la tutela académica, el estudio de casos y
la combinacion de materiales clasicos y de maxima actualidad como procesos instructivos
innovadores o seleccion de alguna modalidad de chat caracteristico de la inteligencia artificial,
constituyen algunos de los valores mas destacados de este plan de formacion.

Se destaca el disenio ad hoc de materiales didacticos en red, plataformas y minivideos,
asi como una tutoria integrada y orientacion a los estudiantes para resolver casos practicos y
avanzar en los retos y proyectos que se propongan. Se estimulara el trabajo en parejas entre
el alumnado, al armonizar la experiencia de los expertos profesionales con los mas jovenes.

Diseo singular y adaptado de recursos y tareas de aprendizaje que se concretan en la
elaboracion de materiales didacticos en coherencia con la tipologia y el disefio propio de la
UNED, que impulsen ambientes hibridos e incrementen la complementariedad de la tutoria
telematica, las redes sociales y el empleo de plataformas.
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Se han propuesto acciones, ejercicios y tareas -individualizados y socializados-, que cada
estudiante y los equipos de participantes en el programa asumen, entre los que podriamos
destacar los siguientes:

Aplicacion de recursos multimedia.

Formulacion de problemas practicos.

Disetio de casos y de situaciones nuevas.

Autopropuesta de actividades concretas.

Presentacion de narrativas, trayectorias de vida de los participantes, experiencias y
retos futuros.

Conclusiones

El programa proporciona una vision holistica, profesionalizante y de formacion integral
a los agricultores, con énfasis en el cuidado del olivo y aceite.

Se establecen las bases de un modelo de formacion integral, desarrollo de competencias
y btsqueda de nuevos ideales, imagenes y auténticas vivencias para afianzar la identidad
profesional, en coherencia con la formacion en y mas alla de los empleos con una vision y
mentalidad glocalizadora, compleja y ecosostenible.

Se incorpora el desafio de la formacion y el desarrollo profesional en el marco de las
microcredenciales, devolviendo a formadores y formandos una vision capacitadora, enri-
quecida con nuevos valores, atentos a los principios anteriormente senialados, con énfasis
en la colaboracion. Asi como una modalidad de aprendizaje mezclado, el uso de ambientes
hibridos de aprendizaje y el conocimiento-experiencial aplicado en las cooperativas aceiteras,
explotaciones agrarias y parajes olivareros ecosostenibles.
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Resumen

Objetivo: mostrar los usos actuales y las posibilidades
de la inteligencia artificial en la investigacion cientifica de
manera que se conozcan las practicas emergentes.

Originalidad/aporte: el aporte de este estudio de re-
vision consiste en presentar un escenario mundial, lo mas
completo posible, de las tendencias actuales respecto a la
utilizacion de la IA para hacer investigacion.

Metodologia: se lleva a cabo una investigacion docu-
mental a partir de la revision sistematica cualitativa, que
da cuenta de los principales usos actuales de la inteligencia
artificial en investigacion cientifica.
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Estrategias de recoleccion de informacion: el punto de referencia para esta revision
documental se llevo a cabo desde lo cronologico, a través de: 1. Arqueo de fuentes: selec-
cionando referentes que desarrollan el tema; 2. Revision: en la cual se depuran los referentes
tedricos mas relevantes; 3. Cotejo: comparacion y organizacion de las fuentes seleccionadas
mediante fichas y matriz de autores; 4. Interpretacion: mediante analisis de los principales
referentes teoricos; 5. Conclusiones: se muestran los aspectos mas relevantes de la tematica.

Conclusion: los investigadores deben aprender no solo a utilizar la inteligencia artificial,
sino también a hacerlo de manera responsable y ética considerando los impactos sociales
que puedan generar los resultados de sus investigaciones a través de IA.

Palabras clave: Investigacion cientifica; inteligencia artificial; innovacion; tendencias.

The Use of Artificial Intelligence
in Scientific Research

Abstract

Objective: To show the current uses and possibilities of artificial intelligence in scientific
research, aiming to shed light on emerging practices.

Originality/contribution: The contribution of this review study lies in presenting
a comprehensive global overview of current trends in the utilization of Al for re-
search purposes.

Methodology: A qualitative systematic review is conducted through documentary re-
search, highlighting the primary current uses of artificial intelligence in scientific research.

Information gathering strategies: The chronological reference point for this doc-
umentary review was established through: 1. Source survey: selecting key sources that
delve into the topic; 2. Theoretical review: identifying the most relevant sources; 3. Com-
parison: Comparing and organizing selected sources using cards and author matrices; 4.
Interpretation: Analyzing the main theoretical references; 5. Conclusions: Highlighting the
most significant aspects of the subject.

Conclusion: Researchers must not only learn how to use artificial intelligence but also
do so responsibly and ethically, considering the social impacts that may arise from the
results of their Al-supported research.

Keywords: Scientific research; artificial intelligence; innovation; trends.
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A utilizacao da inteligéencia artificial
na investigacao cientifica

Resumo

Objetivo: mostrar as utilizacdes e possibilidades actuais da inteligéncia artificial na in-
vestigacdo cientifica, de modo a fornecer uma visio das praticas emergentes.

Originalidade/suporte: a contribuicio deste estudo de revisao é apresentar um cenario
global, tao completo quanto possivel, das tendéncias actuais na utilizacao da IA na investigacao.

Metodo: é realizada uma investigacdo documental com base numa revisao sistematica
qualitativa, que da conta das principais utilizacoes actuais da inteligéncia artificial na inves-
tigacao cientifica.

Estratégias de recolha de datos: o ponto de referéncia para esta analise documental foi
realizado de forma cronologica, através de: 1. Mapeamento de fontes: selecio de referéncias que
desenvolvem o tema; 2. Revisdo: em que se depuram as referéncias tedricas mais relevantes; 3.

Conclusao: os investigadores devem aprender nao so a utilizar a inteligéncia artificial,
mas também a fazé-lo de forma responsavel e ética, considerando os impactos sociais que
os resultados da sua investigacao através da IA podem gerar.

Palavras-chave: Investigacao cientifica; inteligéncia artificial; inovacdo; tendeéncias.

Introduccion

Como todas las tecnologias, la inteligencia artificial ha permeado y esta cambiando tanto
la educacion como las formas de hacer investigacion, fomentando la innovacion y elevando
la calidad y aplicacion de los resultados enfocados hacia la solucién de problemas sociales,
ambientales, geopoliticos, entre otros. Igualmente, estas tecnologias aportan elementos
importantes para la investigacion cientifica, tales como procesamiento agil y efectivo de
grandes volumenes de datos, identificacion precisa de patrones y tendencias, predicciones
mucho mas exactas, establecimiento de correlaciones y tendencias que no son facilmente
identificadas a través de los métodos tradicionales de investigacion; ademas, ha desarrollado
diferentes herramientas especificas enfocadas en la investigacion, por ejemplo, ChatGPT y
muchas otras.
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Como lo indica la Universidad de Sevilla*, uno de los grandes temores frente al uso de
la A en investigacion es el plagio; sin embargo, es innegable que estas tecnologias ya vienen
incursionando a pasos agigantados en diferentes ambitos humanos y que su uso ético y
adecuado facilita y fortalece claramente los procesos investigativos. De hecho, ya existen
algunos rastreadores oficiales de datos de contenidos provenientes de la IA y se esta avanzando
hacia la proteccion de derechos de autor en estas tecnologias.

Otro de los temas centrales en esta tematica es que, como lo plantea Roberts?, si los
gobiernos invierten en inteligencia artificial para investigacion e innovacion mas rapida y
efectiva, se esta haciendo una importante contribucion al desarrollo de los pueblos. Para
llegar a esto, se requiere dictar politicas de Estado claras que se operacionalicen en pro del
beneficio comtin y, a su vez, avancen hacia la regulacion ética del uso adecuado de la IA.

Se vienen desarrollando cada vez mas y mejores herramientas de IA para facilitar la
investigacion o para hacer investigacion propiamente dicha*, entre ellas podemos nombrar,
por ejemplo:

Elicit.org: permite hacer una revision altamente especializada de bibliografia, rastrea y
construye la justificacion de un tema, anticipa posibles efectos de una investigacion, plantea
opciones claras de preguntas de investigacion y facilita la discusion humano-humano o
humano-IA sobre temas especificos.

Actualmente, la IA se esta aplicando en campos muy importantes de investigacion, tales
como aprendizaje inteligente, medicina, gestion de conocimiento, desarrollo de software y
prototipos, prediccion del comportamiento, analisis de emociones, modelos de ingenieria para
ampliar la comprension de las funciones cognitivas y el funcionamiento cerebral, robética,
entre muchas otras’.

Por todo lo anterior, es necesario que los académicos y los investigadores nos actualicemos
y preparemos frente a lo que ya se viendo haciendo con el uso de la inteligencia artificial
en nuestros ambitos, de manera que la investigacion cientifica sea cada vez mas efectiva en
cuanto a aportes, mejoras, produccion y gestion de conocimiento.

Desarrollo

Los usos de la inteligencia artificial son diversos y crecientes, entre los principales se
encuentran: busqueda y optimizacion; machine learning y razonamiento probabilistico;
redes neurales; vision por computadora; procesamiento de lenguaje natural y representacion

2 Universidad de Sevilla, “Inteligencia artificial en la investigacion y la docencia universitaria”, Revista Investiga: Monografi-
cos sobre Investigacion, n.° 41 (2023): 1-12.

3 Huw Roberts, et al., “The Chinese Approach to Artificial Intelligence: An Analysis of Policy, Ethics, and Regulation”, Al &
Soc. n.° 36 (2020): 59-77.

4 Julian Cérdenas, Inteligencia artificial: herramientas para la investigacion e innovacion, Networkianos, 2022. Disponible
en https://networkianos.com/inteligencia-artificial-herramientas-de-inteligencia-artificial-para-la-investigacion-e-innova-
cion/

5  Ivan Suazo, “Inteligencia artificial en investigacion cientifica”, SciComm Report 3, n.° 1(2023): 1-3.
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del conocimiento; planificacion y toma de decisiones, y sistemas difusos. Al respecto, un
informe del Foro Consultivo Cientifico y Tecnologico de México (FCCyT)® explica algunos
de estos principales campos:

* Aprendizaje computacional: a través del método de ensayo y error, los sistemas apren-
den a ejecutar tareas y a partir de la experiencia van perfeccionando estos desempertios.

* Redes neuronales: se basan en el modelo de funcionamiento de las neuronas del ser
humano, siendo el mas exitoso el modelo de neuronas profundas (alto ntmero de
neuronas que funcionan de manera jerarquizada) para el reconocimiento de imagenes
y de la voz humana.

*  Modelos probabilisticos predictivos: la IA rastrea las probabilidades reales para llegar
a predicciones ciertas frente a diferentes fendmenos, como enfermedades, etc.

* Modelos graficos para la toma de decisiones: se presentan relaciones entre variables,
con seguimiento y precision respecto a cada una de las decisiones tomadas por el
modelo, las cuales pueden rastrearse de manera especifica, actualmente este modelo
se utiliza bastante en el diagnostico de enfermedades y. en otros procesos.

* 1Ay bigdata: su combinacion se utiliza en la prediccion comportamental y busqueda
y andlisis de las mejores posibles soluciones ante un problema. Es bastante utilizada
en ingenieria y medicina y ha generado el inicio y desarrollo de diferentes proyectos
y organizaciones de investigacion, como el Instituto Alan Turing, que es el Instituto
de Inteligencia Artificial y de Ciencia de Datos del Reino Unido.

* Pensamiento computacional: la IA esta facilitando a los estudiantes el desarrollo de
diferentes habilidades relacionadas con el denominado pensamiento computacional,
entre las cuales se encuentran: abstraccion, solucion de problemas, enfoque al logro,
toma de decisiones, analisis de datos, desarrollo de algoritmos. Esto empieza a generar
estudiantes mas competitivos que pueden desempenarse efectivamente en espacios
multidisciplinarios y multiculturales.

Especificamente, en lo relacionado con el desarrollo de investigacion mediante IA, existen
varios intereses, pero tal vez los mas importantes son, por una parte, los de los sectores
productivos y en alianza desde intereses econémicos que, de acuerdo con la UNESCO’,
donde se ha generado un 1.2 % de crecimiento del PIB por afio, a partir de 2016.

Por otra parte, por supuesto estan los intereses cientificos, académicos y de divulgacion
de resultados, puesto que la IA, especialmente la IA generativa, ha facilitado el crecimiento
de investigacion basica y aplicada en diferentes paises, lo que generado un incremento
del 12.9 % anual®. Esto se debe a que las diferentes herramientas de 1A facilitan diferentes
procesos de investigacion, disminuyen los tiempos y los costos de los estudios y producen
mayor impacto al lograr estudios macro con grandes cantidades de datos. Asimismo, aspectos
como la indagacion tedrica que se requiere en investigacion académica se hace mucho mas
eficiente y rapida a través de 1A.

6  Foro Consultivo Cientifico y Tecnolégico (FCCyT), “Inteligencia Artificial”, INCyTU, n.° 12 (2018): 1-6.

7 UNESCO, “El aporte de la inteligencia artificial y las TIC avanzadas a las sociedades del conocimiento: una perspectiva de
derechos, apertura, acceso y mdltiples actores”. E/ Correo de la UNESCO, n.° 3, (2021): 1-41.

8  Elsevier, Artificial Intelligence: How knowledge is created, transferred, and used (Corfu: Elsevier, 2019).
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Evidentemente, en materia de investigacion, en el mundo entero se llevan a cabo ma-
croestudios muy importantes a través de inteligencia artificial; por ejemplo, tanto en Estados
Unidos como en Europa la investigacion principal a través de IA se relaciona con temas
de salud mundial, mientras que en China este tipo de investigaciones estan orientadas al
desarrollo de la agricultura.

Una preocupacion permanente desde el auge del IA ha sido su regulacion, aspectos
normativos, éticos, entre otros. Precisamente, en 2019 los paises miembros del G20” emiten
un marco normativo con principios que empiezan a regular con claridad la IA en diferentes
aspectos, entro ellos, la investigacion llevada a cabo a través de estas tecnologias, que es enun-
ciada en la Seccion 2. Politicas nacionales y cooperacion internacional para una IA confiable:

2.1 Invertir en investigacion y desarrollo de IA

a. Se orienta a los gobiernos para que proyecten inversion ptiblica a largo plazo y fomenten
inversion privada en aspectos de investigacion sobre IA o dada por IA, destacando de
manera muy importante que las principales tematicas de investigacion desarrolladas a
través de IA deben estar concentradas en: implicaciones éticas, impactos sociales, retos
técnicos y asuntos de politica y normatividad.

b. Se promueve el generar tanto desde el gobierno como desde la inversion privada
recursos para investigaciones encaminadas a la utilizacién de grandes cantidades de
datos abiertos, regulados, que respeten la privacidad de las personas, de manera que sea
propicio un entorno de investigacion permanente de alto impacto pero que a su vez sea
seguro con claros lineamientos de interoperabilidad y estandares de funcionamiento.

Respecto a los denominados open source, uso libre de la informacion y resultados dados a
través de investigaciones desarrolladas mediante IA, Brostom'* hace hincapié en la importancia
de que estos conocimientos sean de uso libre, que muchas mas personas puedan hacer
investigacion y desarrollo de soluciones reales a los problemas humanos a partir del uso de
IA y especialmente que las aplicaciones que van surgiendo de estas tecnologias sean accesibles
para todos. Afortunadamente, quienes estan investigando y logrando resultados con el uso de
IA tienden a compartir el conocimiento generado de manera libre a través de conferencias,
grabaciones y plataformas open source, y ademas estan publicando sus investigaciones, tanto
para compartir conocimiento como para lograr mayor audiencia interesada en estos usos
investigativos de la IA. Estos investigadores estan prefiriendo trabajar en organizaciones que
permiten la publicacion abierta, ya que de esta manera la informacion se masifica, aumenta
su valor y el prestigio y reconocimiento por parte de la comunidad cientifica. Este mismo
autor indica que las personas de areas de tecnologia que usan 1A comparten el codigo fuente
y la arquitectura de manera que facilitan el uso efectivo por parte de otras personas.

En cuanto a la apertura de las investigaciones realizadas mediante 1A, la UNESCO" informa
que los investigadores de entidades publicas en general publican en recursos de uso abierto,
porque la reputacion de sus estudios depende de la evaluacion de otros investigadores, pero

9 G20, Ministerial Statement on Trade and Digital Economy, Osaka, Japan, junio, 2019.

10 Nick Bostrom. Strategic Implications of Openness in Al Development. Oxford: Future of Humanity Institute, Oxford Univer-
sity, 2016.

11 UNESCO, Keystones to Foster Inclusive Knowledge Societies, (Paris: UNESCO Publishing, 2015).
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los investigadores de empresas privadas estan sujetos a los intereses productivos y economicos
de estas organizaciones, que, dados los hallazgos y descubrimientos, pueden tener alguna
obligatoriedad de reserva con los datos y con el conocimiento generado. También se esta
promoviendo la movilidad de investigadores que desarrollan sus estudios con IA entre
empresas de tecnologia y de ingenieria y laboratorios de investigacion de universidades,
fortaleciendo de esta manera intercambio de conocimiento entre diferentes organizaciones.
Actualmente existen varias empresas privadas que tienen laboratorios de investigacion propios
y promueven desde alli la movilidad entre investigadores.

De manera puntual, uno de los principales medios de publicacion de investigacion
llevada a cabo con IA en la actualidad es precisamente OpenReview.net'?, que fue creada
por el Laboratorio de Sintesis y Extraccién de Informacion de la Facultad de Ciencias de la
Informacion de la Universidad de Massachusetts. Dicha herramienta se enfoca a través de
una interfaz completa que fomenta el intercambio libre de conocimiento entre la comunidad
cientifica en cuanto a lo siguiente

Revision de pares abierta: permite apertura para la revision de pares a diferentes niveles y
se utiliza para la revision de ponencias y conferencias en eventos de diferente indole, revision
de articulos para revistas, experimentacion con diferentes estrategias de revision y divulgacion
de estudios abiertos, y aborda aspectos como confidencialidad y sesgo.

Publicacion abierta: facilita la revision y el seguimiento de envios de diferentes tipos de
articulos; aloja para una organizacion en un solo sitio los procesos de recepcion, revision,
edicion y autoria.

Acceso abierto: acceso gratuito y abierto tanto para envio de articulos para publicacion
como para la consulta y lectura de estos.

Discusion abierta: tiene espacios de registro de trabajos aceptados con respectivas revi-
siones, foro de discusion permanente relacionado con tematicas de los articulos aceptados.

Directorio abierto: directorio y datos actualizados de autores, coautores, editores, sitios
de publicacion.

Recomendaciones abiertas: modelos sobre temas cientificos y conocimientos generados
por area, coincidencias de tematicas de los articulos, perfiles de autores.

API abierto: sitio abierto para la carga de registro de autores, editores, organizaciones, carga
de documentos, revision de flujos de trabajo, asignacion de permisos de lectura y escritura.

Codigo abierto: permite el acceso libre para carga y publicacion de documentos, y para
su consulta.

Esta clase de herramientas hacen posible compartir de manera robusta este tipo de
conocimiento de forma abierta.

Segtin la UNESCO®", tal vez las organizaciones mas interesadas en hacer investigacion a
través de 1A en formatos open source son las empresas privadas, puesto que

12 OpenReview.net, About open review, consultado el 10 de noviembre 2023, en https://openreview.net/about
13 UNESCO, “El aporte de la inteligencia artificial y las TIC avanzadas a las sociedades del conocimiento..”
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a. Pueden visibilizar ampliamente su capacidad de investigacion, lo cual evidentemente
les facilita la captacion de mas y mejor talento humano.

b. Pueden mejorar la calidad y competitividad de sus productos, ya que la investigacion
a través de 1A les posibilita anticiparse suficientemente a posibles errores, lo que
permite ajustes y mejoras a tiempo.

c¢. Pueden incidir con tecnologias de punta en las normas de produccion que se estén
dando en el sector productivo en el cual se encuentren.

De acuerdo con lo anterior, muchas empresas estan optando por tener plataformas de
aprendizaje automatico y servicios en la nube, lo cual posibilita dar acceso a investigadores
y desarrollares ya sea para creacion, innovacion y mejoras o para acceso mas abierto. Entre
estas se encuentran: Amazon, Google Cloud y Microsoft. También se estan creando cada
vez mas asociaciones que promueven y velan por el uso abierto de investigacion a través de
IA, por una parte, para asegurar el permanente desarrollo de nuevas tecnologias y, por otra,
para evitar monopolios que limiten el acceso a los resultados y los conocimientos obtenidos.

El hecho de que se esté haciendo investigacion mediante IA no implica que la brecha
digital se solucione; por el contrario, se viene abriendo una nueva brecha entre los paises
en cuanto a calidad y cantidad de este tipo de investigaciones. Es claro que los paises con
economias fuertes tienen sistemas mas avanzados y con mejores posibilidades para llevar a
cabo investigaciones de alto impacto a través de IA frente a paises cuyas economias son débiles
o criticas', lo que a su vez implica que los paises adelantados en materia de investigacion y
uso de IA estan ya mejor preparados para adaptarse a las nuevas tecnologias y a lo que estas
empiezan a imponer en materia de trabajo, competitividad y equidad social, pues cuentan
no solo con mayor y mejor tecnologia, sino también con personal mejor capacitado para
llevar a cabo investigacion relevante a través de IA.

Con argumentos claros de esta brecha, Elsevier'” nos ilustra al respecto:

a. Aumento de publicaciones relacionadas con inteligencia artificial: dado que Europa
se presenta como la principal fuente de produccion en Scopus, ademas con un 28 %
de documentos relacionados con inteligencia artificial, es clara la desigualdad que ya
se refleja en produccion escrita mediante el uso de IA.

b. Investigacion de impacto: los autores de Europa y los de Estados Unidos en investi-
gaciones llevadas a cabo mediante 1A o sobre esta, son citados 83 % mas que autores
del resto del mundo. Esto, por supuesto, ya muestra la posibilidad de repercusiones
importantes por la calidad e impacto que logran unos paises en estos asuntos, mientras
que otros estan lejos de llegar alli.

14 Jeffrey Sachs, “I+D, Transformacién estructural y distribucion”, en La economia de la inteligencia artificial, editado por Ajay
Agrawal, Joshua. Gans y Avi. Goldfarb, 329-348, (Chicago: Prensa de la Universidad de Chicago, 2018).

15 Elsevier, Artificial Intelligence: How knowledge is Created, Transferred, and Used (Corfu: Elsevier, 2019).
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Figura 1. Cantidad de articulos presentados y aprobados por region

Impacto de la cita de los autores de IA ponderado por drea, por regién (1998-2016)
Fuente: Elsevier
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En la Figura 1 se observa que la cantidad de articulos aceptados en la Asociacion para
el Avance de la Inteligencia Artificial (AATIA) en 2018 fueron presentados en un 70 % por
Estados Unidos y China. Por otra parte, en cuanto a los paises en vias de desarrollo, solo
India tiene una tasa de aceptacion de articulos del 22 %:

El acceso a la investigacion de calidad es un prerrequisito importante para que los paises
utilicen completamente la IA para su beneficio y su desarrollo. Si bien es cierto que las
empresas mundiales de tecnologia trabajan en todo el mundo y difunden el conocimiento
tecnologico, los vibrantes ecosistemas locales de investigacion e innovacion fomentardn el
desarrollo de soluciones locales con la utilizacion de la IA y apoyardn el desarrollo sostenible
de la ciencia, la tecnologia y la innovacion en el pais".

Con estas claridades contundentes es evidente que la desigualdad econémica, tecnologica
y social se sigue ampliando atn mas entre los paises desarrollados y los denominados en via
de desarrollo porque, en ultimas, mayor y mejor investigacion llevada a cabo mediante 1A
implica mayor velocidad en los resultados, impactos mas altos y posibilidades mas reales
de aplicar los resultados y utilizar competitivamente el conocimiento generado. Asi que,
los paises rezagados no podran facilmente lograr investigaciones relevantes ni aceptacion
de sus publicaciones de investigacion desarrollada mediante IA en espacios que, por una
parte, avalen académica y cientificamente estos resultados y, por otra, en contextos que al
ver dichos impactos estén dispuestos a financiar diferentes iniciativas que beneficien a los
paises que desarrollan este tipo de investigacion. Esto solo podra revertirse en alguna medida
con politicas que emitan y apropien los paises en via de desarrollado, decididos tanto a
financiar como a buscar fuentes de financiamiento para este tipo de investigacion, y el apoyo

16 UNESCO, “El aporte de la inteligencia artificial y las TIC avanzadas a las sociedades del conocimiento..”
17 Ibid, 109.
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internacional que estos paises puedan lograr con argumentos y resultados fuertes para poder
avanzar en cuanto a investigacion orientada al impulso de la innovacién de produccion,
servicios y divulgacion dentro de cada pais, para que todo esto logre ser mostrado de la
mejor manera hacia el exterior.

Es evidente que cada vez mas se esta utilizando la inteligencia artificial para investigar,

asi como para publicar; por lo tanto, es primordial conocer y prepararse para utilizarla
adecuadamente en el desarrollo de ponencias, diferentes tipos de articulos, publicar o hacer
investigacion propiamente dicha. Precisamente, existen aplicaciones de 1A para varias de las
tareas importantes en investigacion, como lo indica la Universidad de Sevilla:

En tecnologias de IA se basan programas que utilizan redes neuronales para el andlisis y
clasificacion de texto para realizar modelos predictivos a partir de grandes cantidades de datos
y se llevan usando mucho tiempo. Pero también otras aplicaciones con capacidad de asistir
o ayudar al personal investigador en tareas bdsicas como la localizacion de informacion, la
seleccion de revistas cientificas a las que enviar sus articulos, la generacion automdtica de
titulos, restimenes o palabras clave, e incluso como asistentes de redaccion'®.

No puede olvidarse que para usar adecuadamente la IA en investigacion deben tenerse

en cuenta tres aspectos basicos de estas tecnologias:

a. Aprendizaje automatico: es el estudio de algoritmos y modelos utilizados por ma-

quinas para desarrollar tareas sin necesidad del uso de instrucciones puntuales; se
van perfeccionando por ensayo y error, y a medida que se logra mayor experiencia,
la ejecucion de la tarea mejora. Es decir, los procesadores no estan programados con
reglas predeterminadas para llegar a un resultado, sino que reciben datos y respuestas
esperadas, y a partir de esta informacion van produciendo reglas con base en la iden-
tificacion de patrones. Esto, por supuesto, es muy util en investigacion, bien sea por el
procesamiento efectivo de alta cantidad de datos como por la identificacion de patrones
y el mejoramiento de la tarea. Por ejemplo, ChatGPT funciona con esta logica'®.
Funcionamiento de redes neuronales artificiales: copian el funcionamiento del cerebro
humano con énfasis en las conexiones que se producen entre las neuronas. Estas capas
de conexiones se discriminan a partir de su nivel de importancia en los resultados
que producen y en la ejecucion de tareas, teniendo como centro los procesos de
aprendizaje basados en la experiencia. Las maquinas, segun esta logica, discriminan
y organizan altas cantidades de informacion de acuerdo con su relevancia, reconocen
patrones y producen modelos predictivos. Todos los aspectos anteriores se constituyen
en aportes fundamentales para la investigacion®.

Procesamiento del lenguaje natural: estas aplicaciones de 1A se enfocan en la com-
prension con el lenguaje humano y su interaccion con este. En lo concerniente a

18
19

20

Universidad de Sevilla, “Inteligencia artificial en la investigacion y la docencia universitaria”.

Instituto Internacional de la UNESCO para la Educacion Superior en América Latina y el Caribe IESALC, ChatGPT e inteli-
gencia artificial en la educacion superior (Paris: UNESCO Publishing, 2023).

ISTE General Motors, Proyectos prdcticos de IA para el aula. Una guia para maestros de informatica, ISTE General Motors,
2024. https://cms-live-media.iste.org/www-root/Libraries/Documents%20%26%20Files/Artificial%20Intelligence/2024/
ISTEGM_AIGuides_ComputerScience_ES.pdf?_ga=2.164858751.1309481606.1709216648-1862312345.1680516546
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las investigaciones, las aplicaciones mas importantes son las que hacen analisis y
prediccion de textos.

Las fases de la investigacion para las cuales ya hay aplicaciones de IA que pueden facilitarlas
son las siguientes:

Busqueda de informacion: busqueda rapida y efectiva de documentos pertinentes para
una investigacion, traduccion de textos de alta relevancia de un idioma a otro.

Recoleccion de datos: busqueda y ordenacion de una alta cantidad de datos que de
manera rapida den mayor relevancia a una investigacion desde el inicio.

Diserio de la investigacion: generacion de ideas para preguntas de investigacion relevantes
0 para problematicas que realmente requieren abordajes para aportar a los diferentes campos
del conocimiento o de las problematicas humanas.

Analisis de datos: diferentes abordajes para el facil, efectivo y rapido analisis de datos
cuantitativos.

Redaccion: mejora de la forma de los textos para su mayor comprension y para aumentar
las posibilidades de publicacion.

Es innegable que en materia de investigacion, la IA aporta herramientas innovadoras para
el ambito académico en lo referente a investigacion formativa y a investigacion propiamente
dicha’!, ademas de que hacen realidad la incursion de tecnologia en educacion y permiten
desarrollos investigativos mas avanzados que responden de mejor manera a las necesidades
del contexto actual, y; por supuesto, también facilita a los investigadores el rastreo efectivo de
posibles sitios de publicacion de acuerdo con el tipo de articulo o produccion desarrollada.

Al respecto, Carrillo, Herrera y Cortés* enfatizan en la importancia de que las investiga-
ciones que se lleven a cabo mediante IA continten la logica de los Ministerios de Ciencia y
Tecnologia y se adscriban a las lineas de investigacion planteadas en las diferentes instancias
educativas para responder asi de manera pertinente a las principales problematicas de los
paises mediante resultados que generen soluciones e impactos positivos. Por ejemplo, en
nuestros contextos han venido en auge las investigaciones a través de 1A que aportan nuevo
conocimiento, sin embargo, por diferentes factores no logran publicarse o no se publican
en medios de alta calidad y difusion mundial.

De acuerdo con Paulus, Lester y Dempster?’, las diferentes aplicaciones de IA permiten
a los investigadores adaptar metodologias de investigacion, uso de diferentes softwares de
analisis de datos cuantitativos o cualitativos, de las cuales ya muchos utilizan IA para el proce-
samiento de un alto ntiimero de datos o para la bsqueda, filtro y analisis de una importante
cantidad de documentos y textos, logrando investigaciones mas rapidas y eficientes, lo cual
amplia el tiempo para aspectos como la discusion y conclusiones de un estudio. Burger et

21 Thomas K. F. Chiu, “The Impact of Generative Al (GenAl) on Practices, Policies and Research Direction in Education: A
Case of ChatGPT and Midjourney”, Interactive Learning Environments, (2023): 1-17.

22 Carlos, Carrillo, Vanesa Herrera y Jennifer Cortés, “Inteligencia artificial para la escritura académica en investigacion”.
Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 7, n.° 4, (2023): 4604-4620.

23 Trena Paulus, Jessica Lester y Paul Dempster, Digital Tools for Qualitative Research (London: SAGE Publications, 2014).
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al.** advierten que cada vez es mas frecuente el uso de IA en varios aspectos de los procesos
de la ensenanza-aprendizaje, desarrollos académicos y, por supuesto, investigacion, por eso
es trascendental que los paises empiecen a prepararse para incluir de manera efectiva las
aplicaciones de la IA en los procesos investigativos.

Las principales lineas de investigacion desde la inteligencia artificial se agrupan en:

a. Teoria cognitiva: basandose, como ya se menciono, en los modelos de funciona-
miento del cerebro a través de redes neuronales artificiales, las reglas del lenguaje
natural humano y el aprendizaje a través de la experiencia. Precisamente, mediante
la construccion de modelos del cerebro y su funcionamiento, la IA va perfeccionando
diferentes analisis y aplicaciones, estas investigaciones se basan en algoritmos, simbolos
y ordenadores. Estas investigaciones tienen una episteme funcionalista, puesto que
parten precisamente del estudio profundo del funcionamiento del cerebro humano y
sus diferentes procesos. Aqui, tanto las reglas como el modelo conexionista de George
Siemens cobran sentido.

b. Tecnologia intelectual: estas investigaciones se orientan al desarrollo de maquinas y
ordenadores inteligentes, que mediante programas o softwares se acercan a simular
comportamientos humanos inteligentes.

Segtin Alvarez”®, estas dos lineas de investigacion son complementarias, puesto que el
conocimiento profundo sobre la inteligencia humana facilita a su vez el desarrollo de maquinas
inteligentes que ejecutan diferentes tareas con precision. Para los investigadores en general es
importante saber si estan utilizando una aplicacion de IA de manera exclusiva para alguna
fase de la investigacion, o si ademas estan generando modelos de patrones, tendencias, etc.,
que les permitan ir mucho mas alla en cuanto a los resultados e impactos de un estudio.

No puede negarse que la inteligencia artificial ha estado transformando -y lo seguira
haciendo- las formas de desarrollar investigacion. Sin embargo, el punto central, y mucho
mas alla de la enorme capacidad de estas tecnologias para buscar, procesar y analizar de
manera rapida y efectiva grandes cantidades de datos relevantes, es que la esencia de la
investigacion debe continuar en cuanto a la toma de decisiones, es decir, qué se va a hacer
con los resultados obtenidos, a quienes les son ttiles, en qué contexto son pertinentes, qué
soluciones a partir de la investigacion aplicada y con qué nuevo conocimiento desde la
investigacion basica pueden generarse.

Un punto fundamental, que aclara bien Barradas®, es el de la intencionalidad del uso de
la TA en investigacion cientifica, bien sea la busqueda, clasificacion y recoleccion de datos o
fuentes documentales, el analisis estadistico o la simulacion a partir de modelos, este elemento
debe estar claro desde el inicio de cualquier estudio, para que asi logre el mayor beneficio de
estas tecnologias pudiendo escoger de forma adecuada y a tiempo las aplicaciones de 1A que
realmente aporten de mejor manera al proyecto. Sin duda, estos usos de IA estan llevando
desde ahora la investigacion cientifica a otro nivel, donde lo técnico y procesual se hace de

24 Bastian Burger et al., “On the use of Al-based tools like ChatGPT to support management research”, European Journal of
Innovation Management, 26, n.° 7. (2023): 233-241.

25  Luis, Alvarez. Fundamentos de inteligencia artificial (Murcia: Universidad de Murcia, Secretariado de Publicaciones, 1994).

26 José Barradas, “Inteligencia artificial como elemento transformador de la investigacion cientifica”, Entrelineas: Revista de
la Universidad Euroamericana 2,n.° 1(2023): 113-122.
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manera mas rapida y automatica con estas aplicaciones, y queda mas tiempo para el andlisis
y la toma de decisiones en cuanto a los hallazgos relevantes de un estudio.

Por ultimo, es importante tener un conocimiento aproximado de las lineas emergentes
de investigacion que vienen surgiendo con fuerza a partir del uso de IA; entre ellas estan:
medio ambiente y energias renovables, economia circular, ciberseguridad, robética, big
data, automatizacion de miembros humanos, diagnosticos tempranos de diferentes tipos
de enfermedades, cirugias de avanzada a través de IA, impresion 3D, blockchain, cloud
computing, realidad virtual, internet de las cosas y, desde luego, todo lo relacionado con
inteligencia artificial y computacion ética.

Por otra parte, empiezan a producirse estudios interdisciplinares enfocados en soluciones
efectivas a problematicas humanas a partir de los centros de formacion disruptiva.

Herramientas de IA para investigacion

Cada vez aumenta y mejora el desarrollo de diferentes herramientas de IA para investi-
gacion. Las aplicaciones actuales para el desarrollo de investigacion se centran en:

a. Analisis de datos: 1a IA esta permitiendo investigaciones que manejan altas cantidades
de datos, ya que los procesan de manera rapida y con alta precision, con lo cual se
identifican tendencias y patrones, ampliando el espectro de comprension de los
problemas abordados.

b. Busqueda de informacion: dado que muchas investigaciones requieren acceder a una
gran cantidad de datos o documentos, la IA facilita la busqueda de estos en grandes
repositorios de internet, agilizando por el ejemplo la revision bibliografica.

c. Apoyo a la escritura: existen ya varias aplicaciones de IA que mejoran la estructura y
redaccion de un articulo o un texto, de manera que revisan y pulen lo que los autores ya
han escrito, lo cual facilita la comprension y aumenta las posibilidades de publicacion.

d. Revision de pares: como ya se ha mencionado, la IA facilita la revision por pares de
articulos y publicaciones académicas y cientificas, identificando errores en datos, en
fuentes o en redaccion para determinar con mayor precision la calidad de los escritos.

e. Resumenes: diferentes aplicaciones de IA pueden hacer de manera muy rapida rest-
menes de diferentes tipos de publicaciones cientificas.

De manera especifica, existen ya muchas herramientas de IA con diferentes aplicaciones.
A continuacion, se presentan algunas de ellas a manera de ejemplo?®’:

Analisis de datos

Browse.ai https://browse.ai/

27 Diego, Craig, Computadoras que aprenden. Guia bdsica para docentes sobre inteligencia artificial en educacién Corrien-
tes: 2023. consultado el 15 de octubre 2023, en: https://www.picuino.com/en/_downloads/computadoras-que-apren-
den-2023.pdf
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Generacion de contenido

ChatGPT https:/chat.openai.com/chat/
Copy. Al https://copyai

En cuanto a herramientas de IA mas especificas para investigacion, de acuerdo con la
Fundacion para la Investigacion Social Avanzada ** podemos encontrar entre muchas otras:

IBM Watson https:/www.ibm.com/watson : permite deteccion de emociones, analisis
de sentimientos, procesamiento del lenguaje natural, etc.

Google Cloud Natural Language API https://cloud.google.com/natural-language: pro-
cesa, clasifica y analiza una alta cantidad de textos de manera general. De forma particular
analiza minuciosamente cada texto de acuerdo con los intereses y filtros, prueba modelos
de aprendizaje automatico, genera estadisticas a partir de los analisis textuales, entre otros.

RapidMinder https://rapidminer.com/: realiza mineria de datos, mineria de textos, seg-
mentacion de usuarios, andlisis de datos.

Nvivo https:/support.gsrinternational.com/s/: utiliza IA para analisis y procesamiento
de datos cualitativos.

Etica de la investigacion con inteligencia artificial

Es claro que con el uso de IA en investigacion actualmente existe un alto riesgo de plagio,
situacion que afecta claramente los derechos de autor. Al respecto, se empiezan a desarrollar
herramientas que detectan textos y contenidos elaborados por aplicaciones de IA*. Aunque
ya mas de 35 paises en el mundo han bloqueado el uso de Chat GPT, el asunto va mucho
mas alld, pues se deben transformar desde la raiz los sistemas educativos, las formas de hacer
investigacion, la preparacion del personal académico, de los investigadores, entre otros muchos
aspectos que deben reorientarse, ya que no es suficiente con bloquear estas aplicaciones,
deben hacerse muchos cambios de fondo para lograr adaptarnos a estas nuevas realidades.

Por otra parte, esta la falta de regulacion actual sobre muchos aspectos de la 1A, que
preocupa seriamente a los sectores econdmicos, productivos, educativos y otros. En el contexto
mundial falta aun el establecimiento de limites claros frente al uso de estas tecnologias y
todavia esta muy difuso si el fin justifica los medios, porque evidentemente, asi como hay
avances maravillosos por ejemplo en medicina, también lo es que varios trabajos automaticos
estan en alto riesgo de desaparecer. Al respecto, se inician hasta ahora algunos ejercicios
regulatorios abanderados especialmente por la OCDE, la UNESCO y otras entidades de esta

28 Fundacion para la Investigacion Social Avanzada, “10 herramientas de inteligencia artificial para la investigacion so-
cial y de mercados”, Revista Is+D, (2023). https://isdfundacion.org/2023/06/05/10-herramientas-de-inteligencia-artifi-
cial-para-la-investigacion-social-y-de-mercados/

29 Miriam Sullivan, Andrew Kelly and Paul McLaughlan, “ChatGPT in Higher Education: Considerations for Academic In-
tegrity and Student Learning”, Journal of Applied Learning and Teaching 6, n.° 1 (2023): 31-40. https://doi.org/10.37074/
jalt.2023.6.1.17
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indole; por ejemplo, como se mencioné anteriormente, en el afio 2021 la OCDE desarrollo
unos principios de uso de la TA.

Otro aspecto clave en la ética de la investigacion con IA es el de los sesgos, puesto que la
IA no filtra si va 0 no un contenido o un dato, qué tan bueno o perjudicial puede ser o qué
tanto puede afectar el curso de una investigacion, pues sus aplicaciones simplemente buscan
lo que se les pide, no decide si los datos estan errados o sesgados, lo cual por supuesto afecta
la confiabilidad y la validez de cualquier investigacion™.

Asi como la investigacion mediante IA puede contribuir de manera rapida y efectiva a
las soluciones reales de problemas sociales, econdmicos, de salud, entre otros®, también
con sus resultados, el conocimiento que genere o sus formas de aplicacion puede afectar
negativamente a un segmento poblacional o a la humanidad en general, como en el caso de
la pérdida del control humano sobre estas tecnologias, si no se regulan ya y si no se aprende
y se exige el uso adecuado de estas.

Dado que todas las aplicaciones de IA son desarrolladas por seres humanos, la falta de
objetividad en su aplicacion en investigacion y los resultados obtenidos es una realidad. Esto
implica también diferentes intereses economicos que pueden hacerse presentes™, el que un
estudio pueda beneficiar a unos pocos sobre el bien comun. Estos son aspectos que deben
hacerse visibles y afrontarse por parte de las entidades y los investigadores que llevan a cabo
indagaciones, experimentos, exploraciones, investigacion basica, investigacion aplicada y
diferentes tipos de estudio con IA.

La privacidad de los datos, ya que, tanto en usos generales de IA como en usos especificos
en investigacion, es probable que se puedan filtrar datos sensibles de las personas o de los
sujetos de investigacion e incluso de la misma investigacion.

Frente a las implicaciones éticas de la investigacion llevada a cabo mediante IA, la UNES-
CO” pone de manifiesto que mientras que, por una parte, la investigacion sobre IA, el
desarrollo de aplicaciones y los aspectos técnicos de estas herramientas avanzan a pasos
agigantados, es muy poco lo que se esta haciendo respecto a las implicaciones éticas de este
tipo de investigacion. Aunque muchos investigadores, paises y entidades estan preocupados
por estas cuestiones, lo cierto es que no existe un marco regulatorio que dé cuenta de como
se van a llevar a cabo investigaciones a través de IA de manera ética y responsable, falta un
marco legal robusto y claro, acuerdos en el panorama mundial y decisiones que permitan
el planteamiento claro de esta problematica.

La monopolizacion de las investigaciones llevadas a cabo mediante IA es un fenémeno
creciente, que se presenta principalmente entre empresas y grandes grupos empresariales que
poseen solidos musculos econdmicos que, a su vez, les estan permitiendo hacer investigaciones

30 Ministerio de Ciencia, Tecnologia, Conocimiento e Innovacién MCTCI, Politica Nacional de Inteligencia Artificial, Chile,
2021. https://www.minciencia.gob.cl/areas/inteligencia-artificial/politica-nacional-de-inteligencia-artificial/

31 National Institute of Biomedical Imaging and Bioengineering NIBIB, Inteligencia Artificial, 2022. https://www.nibib.nih.
gov/espanol/temas-cientificos/inteligencia-artificial-ia

32 Mario Gonzalez y Dagmaris Martinez, “Dilemas éticos en el escenario de la inteligencia artificial”, Revista Economia y
Sociedad, 25, n.° 57, (2020): 93-109.

33 UNESCO, “El aporte de la inteligencia artificial y las TIC avanzadas a las sociedades del conocimiento”.
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con grandes cantidades de datos que estan rapidamente logrando que estos grupos economicos
innoven y saquen méds y mejores productos y servicios al mercado que se van proyectando
como mucho mas rentables que los actuales. Todo lo anterior va llevando poco a poco a
que estos gremios empiecen a invertir cada vez mayores cantidades de dinero en grandes e
importantes investigaciones, que en poco tiempo se les van revirtiendo en mayores ingresos.
Estos monopolios emergentes en investigacion de IA pueden tener claras repercusiones para
el bienestar social y para las economias de los paises.

Dado el creciente interés de los investigadores por llevar a cabo investigacion cientifica
usando [A, Bengio®* advierte sobre la delicada realidad frente a la monopolizacion por parte
de grandes industrias tecnoldgicas y aclara que esto se esta dando porque la produccion
cientifica es cada vez de mayor interés para las empresas, dado que, como se ha venido
mencionando, el big data impulsa de manera definitiva el desarrollo de nuevos productos
y servicios mas eficientes y competitivos, que ademas van incrementando su valor con el
paso del tiempo, ya que se anticipan a necesidades futuras.

De manera puntual, Huang et al.”” aclaran que los aspectos éticos de las investigaciones
que se llevan a cabo mediante IA son una discusion primordial para todos los paises, que
debe llevar a regulaciones y acciones concretas, en las cuales deben involucrarse tanto los
gobiernos como las organizaciones publicas y privadas y los individuos.

Chomsky?® advierte claramente que es innegable el aporte de la IA al conocimiento
humano, el procesamiento de grandes cantidades de datos y las mejoras tecnologicas; sin
embargo, los desarrollos de 1A tienen amplias diferencias con el razonamiento humano, la
toma de decisiones y estan imposibilitados para posturas éticas, lo cual mantiene las alarmas
prendidas frente a efectos graves que pueden tener en los diferentes ambitos de lo humano.

Retos

El uso de IA conlleva muchos retos en diferentes areas y en particular en investigacion,
algunos de ellos son:

» Formacion estructurada y certificada para académicos e investigadores en el uso
adecuado de diferentes herramientas de IA para el desarrollo de investigacion.

* Alto involucramiento en los aspectos éticos del uso de la IA en investigacion.

* Trabajar incansablemente por el uso open source de la IA en investigacion y el acceso
a los resultados y al conocimiento que surjan de alli.

* Las revistas de publicacién académica y cientifica deben prepararse para conocer y
abordar los usos que los investigadores y los autores hacen de IA en la generacion
de publicaciones, ya que esto permitira que desemperien un papel esencial en su
regulacion, su uso adecuado y los temas relacionados con derechos de autor.

34 Entrevista a Bengio Yoshua, Francia, marzo de 2018 Disponible en: https://es.unesco.org/courier/2018-3/resistir-mono-
polizacion-investigacion

35 Changwu Huang et al., “An Overview of Artificial Intelligence Ethics”, Journal IEEE Transactions on Artificial Intelligence, n.°
4(2022): 799-819.

36 Noam Chomsky, La falsa promesa de ChatGPT, [Yahoo Noticias], 10 de marzo de 2023. https://n9.cl/lowmj
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* De acuerdo con un informe de World Economic Forum?, existen ya varias profesiones
y oficios humanos altamente susceptibles de desaparecer con el creciente auge de la
IA. Ello implica que las altas habilidades cognitivas y socioemocionales se empiezan
a imponer por mucho sobre las competencias técnicas. Lo anterior impone el reto de
investigar con suma rigurosidad sobre el estado actual del desarrollo de competencias
blandas, por lo menos en los contextos latinoamericanos, donde por las diferentes
variables socioecondmicas siguen primando atin las competencias técnicas. Al in-
vestigar este asunto y tener claro un estado actual, pueden desde ya disenarse, bien
sea en instituciones educativas o en contextos laborales, estrategias efectivas para el
desarrollo y fortalecimiento de estas competencias que son mas complejas y sobre
todo transferibles de un escenario a otro.

* Laeducacion, hoy mas que nunca, esta en mora de transformarse de manera profunda,
de removerse desde sus cimientos, porque lo que el mundo desde la IA y desde
todas las aceleradas y complejas transformaciones demanda, no son seres humanos
con capacidades técnicas ni repetitivas, todo lo que esta sucediendo demanda seres
humanos integrales, éticos, profundamente capacitados en altas habilidades cognitivas,
habilidades sociales, habilidades para la vida que realmente los haga diferenciar y les
permita aportar valor en sus contextos.

* Esimprescindible formar investigadores de manera mucho mas formal desde el mismo
pregrado con una ruta coherente que ademas involucre investigacion a través de 1A,
puesto que los investigadores en nuestros paises son pocos y se instruyen de manera
formal en los doctorados, pero los aspectos propios de investigacion en sus aspectos
esenciales no son propiamente enseniados. Al respecto, de manera muy puntual
Leal® afirma: “los investigadores sociales se encuentran en la imperante necesidad
de repensarse, y asumir el reto de formarse en el uso y aplicacion eficiente de las
herramientas que facilitan la Ciencia de Datos y la Inteligencia Artificial”.

* Es fundamental que las formas de hacer investigacion se actualicen a través de la
inclusion de aplicaciones de 1A en sus diferentes fases, a fin de que puedan responder
de mejor manera a los cambios y realidades actuales. Asi, la IA se vuelve un util
instrumento para que los investigadores puedan producir investigaciones de mas alta
calidad y publicar en medios de alto impacto.

269

Conclusion

Aunque el uso de la inteligencia artificial potencia, agiliza y mejora tanto el proceso
como los resultados de la investigacion cientifica, no pueden olvidarse sus limitaciones y; lo
mas importante, sus implicaciones éticas, puesto que en investigacion es claro que primero
estd el respeto por los sujetos de investigacion. Entre los aspectos éticos mas relevantes por

37 World Economic Forum, Annual Report 2020-2021, WE Forum, 2021. https://es.weforum.org/publications/annual-re-
port-2020-2021/

38 José Leal, “Ciencia de datos e inteligencia artificial: experiencia en una investigacion cualitativa’, Revista Educare, 26,
n.°2(2022):159.
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considerar en este tema estan la privacidad y proteccion de datos, la propiedad intelectual,
y los usos indebidos.

Es innegable que la inteligencia artificial puede procesar con mucha mas precision y en
mucho menor tiempo que un humano una enorme cantidad de datos, y encontrar patrones
que facilitan enormemente la direccion de una investigacion y sobre todo el uso efectivo de
sus resultados; sin embargo, debemos tener muy presente que, como lo menciona Manes™,
estas tecnologias no superan al ser humano en la toma de decisiones con repercusiones a largo
plazo; por ello, hoy mas que nunca, habilidades como el liderazgo, la empatia, la negociacion,
la innovacion, la creatividad, la colaboracion deben desarrollarse y fortalecerse en mas seres
humanos y aplicarse a sus diferentes ambitos, entre ellos, por supuesto, a la investigacion.

Financiamiento

Sin Financiacién.

Conflicto de interés

La autora declara no tener conflicto de interés.

Implicaciones éticas

La autora declara que este articulo no tiene implicaciones éticas en el desarrollo, escritura
o publicacion.
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Esta reseria y cronologia de Juan César Garcia (JCG),

OO se tomo textualmente de la investigacion realizada por
Diego Galeano, Lucia Trotta y Hugo Spinelli en su articulo
titulado “Juan César Garcia y el movimiento latinoame-
ricano de medicina social: notas sobre una trayectoria de
vida. Juan César Garcia (1932-1984) es conocido en gran
parte de América Latina como uno de los articuladores de
la “medicina social”, corriente de pensamiento que en la
segunda mitad del siglo XX comenzo a renovar la forma de
estudiar los procesos de salud-enfermedad atencion (PSEA).
La Medicina Social, es una medicina contrahegemonica
durante los afios 1960 y 1970, opuesta a la medicina de
mercado individualista, liberal y capitalista.

El movimiento latinoamericano de la medicina social,
estuvo estrechamente ligado al dialogd de la medicina con
las Ciencias Sociales, en particular con la sociologia y la his-
toria. Ese recorrido de las ciencias médicas a las sociales fue
precisamente la trayectoria intelectual de Juan César Garcia,
quien se graduo en medicina en la Universidad Nacional
de La Plata (UNLP) (Provincia de Buenos Aires, Argenti-
na), para luego optar por la continuacion de su formacion
académica en la sede que la Facultad Latinoamericana de
Ciencias Sociales (FLACSO) tiene en Santiago de Chile.

La metodologia que los autores de esta resena utilizaron 275

para reconstruir la trayectoria de este distinguido médico
latinoamericano, estuvo atravesada por diferentes fuentes
como: revision de sus propios escritos bibliograficos, in-
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formacion obtenida de familiares, amigos y colegas, fotografias y cartas de su juventud como
militante politico, produccién periodistica, correspondencia con la Organizacion Panamericana
de la Salud (OPS), material conservado en el Archivo de la Direccion de Inteligencia de la
Policia de la Provincia de Buenos Aires (DIPBA) en guarda de la Comision Provincial por la
Memoria sobre la época de la militancia estudiantil de Garcia, entre otras fuentes.

El articulo de Galeano, Trotta y Spinelli, abarca lo que fue la formacion de Juan Cesar Garcia
en la UNLP y su participacion en la politica universitaria; la especializacion en pediatria, los
trabajos asistenciales en la Sociedad de Estudiantes de Medicina, la creacion de un Centro
de Estudiantes Necochenses y de un grupo de médicos que recorrian la Provincia de Buenos
Aires, su viaje a Santiago de Chile para estudiar en FLACSO. Asi mismo, se centran en la
experiencia dentro de las areas de Recursos Humanos y de Investigaciones de la OPS, de
dos décadas de vida en Washington. Bajo el patrocinio de la OPS, Garcia publico el libro La
educacion médica en América Latina, esta investigacion permitié conocer en profundidad la
ensenanza de la medicina social en distintos paises latinoamericanos y comenzar a construir
una red de contactos, acumulando un importante capital social y politico que lo ayudo a
sostener lineas de trabajo al interior de la OPS, incluso bajo la mirada desconfiada de muchos
directivos que no vefan estas actividades con simpatia.

Con esta resenia se invita a leer en concreto este articulo, pero también su produccion y
aportes a la medicina social latinoamericana, que pone en contexto la vida y obra de Juan
Cesar Garcia y el significado que este trabajo tiene, como un valioso aporte a la reforma de
la salud en Colombia a partir de la perspectiva de la Atencion Primaria de la Salud.
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Resumen

El presente trabajo intenta hacer un breve relato histérico de los sucesos que dieron vida
al Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente identificado como PADEP/. Este
programa tiene la virtud de haber sido una construccion colectiva, producto de la iniciativa
gestada por el Dr. Oscar Hugo Lopez Rivas, quien tuvo la idea de desarrollar una serie de
acuerdos base con la dirigencia magisterial para que se avanzara en la transformacion de la
formacion docente en Guatemala, estableciendo asi las bases para la creacion de un nuevo
sistema de formacion docente para el pais. Estos acuerdos han facilitado la implementacion de
varias acciones, la mas solida hasta ahora es el Programa Académico de Desarrollo Profesional
Docentes -PADEP/d-, programa que lleva 15 afios de implementacion y que ha trascendido
seis gobiernos, en un pais en donde cada 4 afios se escribe nueva historia, ya que los nuevos
gobernantes dejan atras lo que el anterior implemento y, se empiezan nuevos programas.
En el pais existe una carencia de politicas de Estado, regularmente se tienen politicas de
gobierno que son permanentemente sustituidas por otras, no necesariamente mejores. A
15 anos de funcionamiento se han graduado de la universidad 37,129 a nivel intermedio
y en el grado de licenciatura en educacion preprimaria y primaria 7039, asi como 2,238
profesores para el nivel medio.

Palabras clave: Padep/d, profesionalizacion docente, formacion continua de docentes,
formacion continua de docentes.

1 Doctor en Educacion, ex ministro de Educacion de Guatemala, director del Instituto de Investigaciones Educativas de
EFPEM USAC, Profesor Titular EFPEM-USAC. Integrante de los grupos de investigacién “formacion docente”, llustracion
en América Colonia ILAC, Historia y Prospectiva de la Universidad Latinoamericana HISULA, miembro del Centro
Vendimia. ohlr45@gmail.com,

2 Magister en formacion docente, directora de la Escuela de Formacién de Profesores de Ensefianza Media USAC,
investigadora del grupo “Formacion docente” haydeecrispin@hotmail.com
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Desarrollo

{Qué es y como se diseiio el Padep?

El Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente mas conocido por sus siglas
PADEP/d, es un programa de formacion de docentes de los niveles preprimario, primario y
secundario, que se desarrolla en las aulas universitarias y que fue disefiado en forma colectiva
entre el Ministerio de Educacion de Guatemala, La Escuela de Formacion de Profesores de
Ensenanza Media EFPEM de la Universidad de San Carlos de Guatemala y el Sindicato de
Trabajadores de la Educacion de Guatemala -STEG-.

La idea original y sus antecedentes

La idea de su construccion colectiva surge de la propuesta que el Dr. Oscar Hugo Lopez
Rivas concibio como parte de un proyecto de final de curso en una beca que le fue otorgada
por el gobierno de Japon, a través de la Agencia de Cooperacion Internacional del Japén
-JICA-®, en donde al finalizar presento las lineas de lo que seria un nuevo sistema
de formacion docente en Guatemala. Al regresar al pais, su compromiso fue llevar a
concrecion esa idea. Hubo cuatro momentos para ir dandole forma a la propuesta, el
primero en un encuentro organizado por JICA en Bolivia*, en donde se presento el
grado de avance que la idea iba obteniendo, en un segundo momento en el cual JICA
con sede en Guatemala requirié un informe sobre el desarrollo que llevaba la idea.
En ambos casos, la propuesta era incipiente y solo el Dr. Oscar Hugo Lépez habia
intervenido hasta ese momento. El tercer momento, consistio en las multiples reuniones
de trabajo con el equipo que se integré entre los delegados sindicales y el Dr. Lopez
hicieron que el proceso avanzara y se llegara a concretar la propuesta. Finalmente, el
cuarto momento en el cual se integré el ministerio de Educacion y permitio el disefio
y ejecucion del programa con todos los detalles que correspondian.

La premisa

Para que la formacion de docentes en el Sistema Educativo Nacional, tuviera éxito, era
necesario que se establecieran, acuerdos minimos entre los actores claves del sistema educativo
nacional: magisterio organizado en su representacion sindical: Sindicato de Trabajadores
de la Educacion -STEG-, y el Ministerio de Educacion de Guatemala -MINEDUC- con la
mediacion de la Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media -EFPEM- de la
Universidad de San Carlos de Guatemala -USAC-. Esto para garantizar sostenibilidad y

3 Medical Care Certificate for a participant of the JICA training programme, No. D-07-02358 del 11 de junio de 2007
4 Oficio JICA 1658/10-09-07, de fecha 10 de octubre de 2007, de la Agencia de Cooperacion Internacional del Japén.
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sentido de pertenencia. La historia refleja que todo aquello que se implementaba sin ser
producto del consenso fracasaba.

Los sucesos claves que hacen la historia del Padep/d

Hubo varios momentos claves y uno de ellos, consistioé en el encuentro que el Dr. Lopez
Rivas tuvo en el aeropuerto de El Salvador con un amigo de juventud, el profesor Ramiro
Eduardo Herrera Cifuentes, quien en esos tiempos era directivo del STEG; en una conversacion
rapida, ambos se cuestionaron a qué se dedicaban en la actualidad y, en la emotividad del
momento se comprometieron a hacer algo por la educacion del pais, cada uno desde sus
respectivas organizaciones. Este encuentro sucedio el 3 de septiembre del afio 2006 -cabe
mencionar que el doctor Oscar Hugo Lopez habia sido electo para dirigir la EFPEM y estaba
a pocos dias de tomar posesion del cargo (19 de septiembre 2006)-. Este fue un momento
fundamental en funcion que, cuando se hizo necesario establecer acercamientos con el
sindicato, €l, recordo el compromiso que habia hecho con su amigo. Ese compromiso fue
base para plantear la idea original y el proyecto a realizar en el final de curso en la universidad
de Tsukuba Japon.

Hubo también una reunion clave con el abogado laboralista y asesor del Sindicato,
Enrique Torres Lezama, promovida por el Licenciado Percy Rodolfo Méndez, también
abogado laboralista, ambos colegas y amigos entre si; con quien se hablo a detalle de la
aspiracion que el doctor Lopez Rivas tenia. La reunion fue en el restaurante espanol, de
nombre Altuna ubicado en la zona central de ciudad de Guatemala. En los proximos dias
se establecié una reunion con el lider sindical, profesor Joviel Acevedo Ayala de quien se
conocia mucho en los medios de comunicacion, pero el Dr. Lopez Rivas no tenia amistad,
ni habia cruzado palabras con él. Estuvieron presentes en esa reunion por la EFPEM el Dr.
Oscar Hugo Lopez, por el STEG: los profesores Joviel Acevedo, Ramiro Eduardo Herrera
Cifuentes, Rodrigo Hernandez, Osvaldo Pérez Elias y el abogado Enrique Torres Lezama;
también asistio el abogado Percy Rodolfo Méndez, profesor de la EFPEM y amigo personal
del doctor Lopez Rivas; fue una reunién amena, generandose empatia y confianza entre los
presentes, factor clave y fundamental para los propésitos de la reunion. El Dr. Oscar Hugo
Lopez presento la idea a los presentes, y tuvo un debate muy amplio, todos opinaron y
aprobaron los elementos que sustentaban la idea principal. El profesor Joviel Acevedo, previo
a terminar la reunion, senalo: “Qué queres que te firme” esto como una expresion de acuerdo
con la propuesta hecha por el Dr. Oscar Hugo Lopez; a lo que el doctor le respondio “aqui,
no hay nada escrito, debemos escribirlo juntos”.

Esos aspectos fueron claves para generar confianza, transparencia y compromiso. El reto
era que, el ministerio de Educacion se integrara al equipo y se les planteo a los delegados
magisteriales acerca de, cual era su posicion con relacion a invitar al ministerio de Educacion
para ser parte de la iniciativa, todos estuvieron de acuerdo.

Por su patrte, el Dr. Oscar Hugo Lopez, refiere que busco acercamiento con la licenciada
Herminia Muralles, directora de DIGECADE (Direccion General de Calidad Educativa)
del ministerio de Educacion -de esa época- para hacer llegar la invitacién a la ministra de
Educacion. Ella transmitio a sus superiores el mensaje, sin embargo, la respuesta fue que: “si
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el dirigente sindical era parte de las reuniones, la ministra no aceptaba participar, podia
haber algiin delegado, pero ella no estaria”. Vale decir que, la tension entre el dirigente del
magisterio y la ministra de Educacion, la ingeniera Maria del Carmen Acena estaba en el
nivel mas alto. Ademis, el periodo de gobierno estaba muy cerca de finalizar.

Consecuentemente se decidio trabajar en la comision solo el STEG y la EFPEM. Después
de muchos meses de trabajo, con debates, discusiones, dialogo abierto, se llegé a concluir con
un primer documento que fue impreso y que se le dio el nombre de “Bases para el disetio
de un nuevo sistema de formacion docente en Guatemala™ mas conocido por el color de
su caratula, como el libro azul. En ese documento, se incluye, una especie de agenda
minima de acuerdos sobre la base de los cuales se debia disefiar un nuevo sistema
de formacion de docentes en Guatemala. Mucho de lo que ya se incluia ahi, se habia
intentado hacer en otros tiempos, pero en forma unilateral, por lo que, siempre tuvo
efimera duracion. La riqueza de esta nueva propuesta era que se basaba en la inclusion
y la construccion colectiva.

El contenido del libro azul

Son ocho subsistemas los que se constan en el Libro Azul, todos constituian acuerdos
basicos, a saber: 1. Formacion inicial, que incluye la transicion de la formacion docente de
las escuelas normales a la universidad, ademas, la seleccion y reclutamiento de los mejores
candidatos para dedicarse a la docencia. 2. Formacién continua que incluye la induccion, la
actualizacion, la profesionalizacion y el acompanamiento pedagogico a los docentes, como
procesos fundamentales en la formacion permanente. Ademas, el subsistema de formacion
continua de docentes, incluye la necesidad de profesionalizar a los docentes en servicio,
ofreciéndoles una formacion intermedia, de licenciatura, maestria y doctorado. 3. Recono-
cimiento de estudios y dignificacion magisterial. Esto se relaciona con el otorgamiento de
mejor salario al docente que se prepara 4. Formacion de formadores. Incluye la necesidad de
contar con formadores de formadores con alto nivel de preparacion de manera que cuenten
con formacion continua universitaria que les permita competencias que sean coherentes con
las exigencias de los tiempos modernos 5. Investigacion y tecnologia. 6. Licenciamiento y
acreditacion de programas e instituciones. Se refiere a que no cualquier institucion puede
formar docentes. Quien decida dedicarse a la formacion de docentes debe contar con las
condiciones basicas tanto en infraestructura como personal calificado para el efecto, para
el efecto debe certificarse permanentemente las condiciones en que se desarrolla el proceso
formativo en las instituciones formadoras 7. Supervision y evaluacion del sistema de formacion
docentes. 8. Administracion del sistema®. El resultado de la agenda consensuada debe ser
que los docentes alcancen las competencias profesionales correspondientes a los niveles de
preprimaria, primaria y medio, para cada tipo de escuela bilingtie o monolingtie™.

5  Universidad de San Carlos de Guatemala. Bases para el disefio del Sistema Nacional de Formacién Docente en
Guatemala. 2008.

6  Universidad de San Carlos de Guatemala. Bases para el disefio del Sistema Nacional de Formacién Docente en
Guatemala. 2008, pag. 10.

7 Universidad de San Carlos de Guatemala. Bases para el disefio del Sistema Nacional de Formacién Docente en
Guatemala. 2008, pag. 35
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La mesa técnicay el producto final

Luego de la entrega publica que se realiz6 de la propuesta -libro azul- en el salon del
Consejo Superior Universitario de la USAC, se integré una mesa técnica con representantes
del MINEDUC, STEG y EFPEM, para la elaboracion de perfiles, nombres de asignaturas y un
descriptor minimo. Esto del programa de profesionalizacion docente en servicio, mas adelante
llamado Padep/d. Posteriormente se traslado a la EFPEM para que elaborara el disefio de la
propuesta curricular de profesionalizacion del magisterio en servicio, fue el Dr. Oscar Hugo
Lopez y la Dra. Geraldina Grajeda Bradna quienes elaboraron el disefio curricular que se
entrego a la Direccion General de Docencia -DIGED- para la autorizacion correspondiente
y segin Acuerdo de Direccion No. 30 del 26 de junio del afio 2009 aprueba el rediserio
curricular del Programa de Desarrollo Profesional del Recursos Humano del ministerio de
Educacion de Guatemala PDF, por Programa Académico de Desarrollo Profesional Docente
del Ministerio de Educacion de Guatemala a ejecutarse por la Escuela de Formacion de
Profesores de Ensefianza Media. Este proceso de redisefiar un programa ya aprobado por
otro, fue para evitar la dilacion que en muchos casos atrasan los procesos formativos. En ese
disetio curricular aparecen los objetivos del programa, perfiles de ingreso y egreso, plan de
estudios, red curricular, carga horaria, organismos reguladores del curriculo, formacion de
formadores entre otros aspectos. Las carreras aprobadas para ofrecerse a los docentes son:

Profesorado de educacion pre primaria bilingtie intercultural
Profesorado de educacion pre primaria intercultural
Profesorado de educacion primaria bilingtie intercultural

Profesorado de educacion primaria intercultural

La formacion de formadores

El PADEP/d se distingue de otros programas y proyectos en funcion que existe un modelo
de formacion de formadores muy fuerte, asi como un componente de acompanamiento
pedagogico que permite que los profesores que son parte del programa reciban acompana-
miento permanente en su aula, considerando ésta como el laboratorio de aplicacién de lo
aprendido en la universidad. Este componente fue una propuesta del Consejo Nacional de
Educacion -CNE-, que en ocasion de la presentacion que se les hizo del programa, requirio
que se incluyera un componente de este tipo para darle un plus al programa, fue la licenciada
Jackelin de Leén quien hizo esa propuesta muy importante para el desarrollo del programa.

En el pasar de los arios, hubo maestrias en formacion de formadores, maestria en formacion
docente, maestria en liderazgo y acompanamiento pedagogico, esto como complemento
perfecto para el personal que presta sus servicios en el acompaniamiento pedagogico y en la
docencia. También se ofrecen jornadas de capacitacion intensa al personal de acompanamiento
educativo y en temas especificos como el enfoque de interculturalidad. El personal docente
que ofrece su experiencia y conocimiento en las sedes del Padep/d pasa por un proceso de
formacion previo a impartir docencia, amplias y permanentes jornadas de induccion se
desarrollan para garantizar la actualizacion y formacion del profesorado
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La cooperacion internacional y el Padep/d

El PADEP/d ha traido un gran nivel de acercamiento de la cooperacion internacional
a la EFPEM. JICA Guatemala implanto la metodologia denominada Guatematica la que
consiste en un modelo de abordaje de la matematica con énfasis en la demostracion y el
uso de recursos del contexto y la ludica. La cooperacion norteamericana -USAID- facilito
el desarrollo de procesos para la maestria en formacion de formadores, y la de liderazgo y
acompaniamiento educativo, ademas, apoyaron la elaboracion de la propuesta de ley de
carrera docente, una iniciativa que se quedo en propuesta y que sera un reto por cumplir en
el futuro inmediato. Igualmente implemento la catedra Benjamin Bloom, que consistio en
la realizacion de jornadas académicas con la invitacion de expositores internacionales con
amplio conocimiento en temas de interés. Igualmente trajo al programa a personalidades
como Donal Wise experto en acompanamiento pedagogico. La cooperacion alemana a
través de GIZ, apoy6 en el desarrollo de las guias docentes para la concrecion del curriculo.
Genero, el intercambio con especialistas internacionales en dreas como interculturalidad,
acompanamiento educativo y educacion bilingtie.

El sistema de graduacion

Para el proceso de graduacion en el nivel intermedio, el doctor Oscar Hugo Lopez diseno,
una guia que permitio la sistematizacion de experiencias de aprendizaje exitosas, las cuales
se presentaban como un aspecto novedoso de aprendizaje e intercambio. Este proceso se ha
ido superando progresivamente. Por otro lado, para la graduacién a nivel de licenciatura se
implementé un modelo de investigacion-accion, que permite la elaboracion de proyectos
educativos que se ejecutan como una oportunidad de aplicar el retorno social y la mejora
del aprendizaje en el aula.

El modelo educativo

EL programa se desarrolla en forma semi presencial, por bimestres, impartiendo docencia
los sabados. Luego de dos anos de estudio, los participantes obtienen un diploma que les
acredita -segun la carrera estudiada- como: profesores de educacion preprimaria intercultural
o bilingtie intercultural, o profesores de educacion primaria intercultural o intercultural bilin-
gtie. Es de senalar que los estudiantes ya son graduados de escuela normales en las mismas
carreras; sin embargo, esta formacion persigue elevar a nivel universitario su formacion, y
es un programa no obligatorio, pero da la oportunidad a los docentes de alcanzar el suetio
de concretar estudios universitarios. Ademas, busca que los docentes se profesionalicen y
permanezcan en el nivel en donde trabajan, fortaleciendo la actualizacion y la ensenianza en
las aulas, disminuyendo asi, que los docentes dejen el nivel donde laboran.
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El banderazo de salida

El programa fue inaugurado un 4 de julio del anio 2009® en 9 departamentos y 40
municipios, considerados con mayores rezagos. Con un nimero inicial de 3,660 estudiantes
inscritos.” Fue el Palacio Nacional de la cultura, especialmente el patio de la paz el lugar
idoneo para inaugurar el inicio de tan especial programa para la educacion de Guatemala.

El basamento legal

En el afio 2010 se solicito al ministerio de Educacion que se elaborara un acuerdo
ministerial que incluyera al Padep/d dentro de la estructura del ministerio de Educacion.
El programa de profesionalizacion fue aprobado por Acuerdo Ministerial no. 1176-2010,
de fecha 15 de julio de 2010, y publicado en el Diario de Centroamérica el 2 de agosto de
2010. Ademas, en fecha posterior, se crea el Acuerdo Ministerial No. 2712-2019, del 19 de
septiembre de 2019, publicado en el Diario de Centroamérica el 29 de octubre de 2019,
cuando el Dr. Oscar Hugo Lopez, creador de la idea, fungia como ministro de Educacion.
En este acuerdo se incluye la continuidad del proceso, en donde las obligaciones y res-
ponsabilidades incluyendo cohortes que estuvieran pendientes en aplicacion del Acuerdo
Ministerial No. 1176-2010, debera darsele la debida conclusion para cumplimiento legal
correspondiente (Articulo 12), ademas se abre la puerta para que se desarrolle un programa
de iguales caracteristicas para profesores que laboran en el nivel medio, ciclo basico.

Promocion e invitacion para participar

El proceso de promocion del programa inici6 de tal manera que, la mesa técnica que
se habia conformado para darle vida al programa, selecciono los departamentos que serian
invitados a participar, partiendo del criterio que se tomaria en cuenta los lugares con mas
bajos indicadores sociales, organizandose asi delegaciones para visitar a los docentes convo-
candolos a un lugar estratégico, para presentarles la idea, la desconfianza de estos era evidente.
Surgieron dudas y molestias que el magisterio manifestaba, pues en multiples ocasiones se
les habia fallado. Cada equipo que visito a los profesores era integrado en forma tripartita
(STEG, EFPEM Y MINEDUC).

Monitoreo y acompaiiamiento

El inicio del programa tuvo un nivel muy fuerte de monitoreo y acompanamiento desde la
mesa técnica, cada equipo de monitoreo estaba integrado de manera tripartita (STEG, EFPEM
Y MINEDUC), y se visitaba las sedes en el interior del pais -cabe mencionar que las sedes

8  Diario de Centro América, PADEP/D, esperanza por una educacion de calidad (I), 29/09/2016. https://dca.gob.gt/
noticias-guatemala-diario-centro-america/padep-d-esperanza-por-una-educacion-de-calidad-i/

9  Ministerio de Educacién de Guatemala, La formacién continua y el Programa Académico de Desarrollo Profesional
Docente: evaluacién de la primera cohorte de estudiantes 2009-2011. 2012. P4g. 9
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universitarias se instalaron en edificios estratégicos del MINEDUC para que los profesores
confluyeran sin muchas complicaciones a ellas. La mesa técnica daba un seguimiento especial
a los procesos de monitoreo y es- ya que existe todavia- la garantia de el buen funcionamiento
del programa y de la vinculacion de todas las instituciones para el manejo del programa.

Dificultades

En las primeras semanas, meses y afios de iniciado el Padep/d tuvo muchos detractores,
tanto dentro del MINEDUC, las universidades y los mismos docentes que no participaban del
programa. Habia mensajes de desaprobacion, duda con relacién a su calidad, incredulidad
en cuanto a su legalidad, desaprobacion acerca de su naturaleza de la formacion, se gesté una
serie de mensajes descalificativos para los profesores que asistian a este, designandolos como
analfabetas e incapaces por requerir de ese tipo de formacion continua. Muchas fueron las
dificultades, sin embargo, han pasado 15 arios y la consolidacion del programa es una realidad.

Bono incentivo

En el aro 2019 el MINEDUC -dirigido en ese entonces por el doctor Oscar Hugo Lopez-
acuerda otorgar un bono econémico a quienes finalizaban su formacion intermedia en el
programa'®, esto como una concrecion a la idea original que se encuentra incluida
en el libro azul y libro morado (propuesta Carrera Docente, Parte académica y técni-
co-administrativa), en donde él propone que el profesor que se prepara para quedarse
en el nivel en donde labora debe contar con un mejor salario.

Programa de licenciatura

Luego de cinco promociones, se decide en la mesa técnica iniciar el programa complemen-
tario para la formacion de los profesores que ya estaban graduados de la carrera intermedia
y, fue asi, como se logro la creacion de las licenciaturas en educacion preprimaria y primaria.
Las licenciaturas fueron creadas segiin punto sexto inciso 6.5 del acta 27-2019 de la sesion
extraordinaria del consejo superior universitario de fecha 29 de noviembre del ano 20109.
Los nombres de las licenciaturas son:

* Licenciatura en educacion preprimaria intercultural con énfasis en educacion
bilingtie

 Licenciatura en educacion primaria intercultural con énfasis en educacion
bilingtie

10  Acuerdo Ministerial No. DIREH 2156-2019 del Ministerio de Educacion de Guatemala. 2019.
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Programa de profesionalizacion para el nivel medio. PADEP/ch

Ante la urgente necesidad de ofrecer al nivel medio una alternativa viable que permitiera
alcanzar especializacion a profesores que laboran en ese nivel que no contaban con formacion
especializada, se crea el PADEP/cb, esto en el marco del acuerdo ministerial No. 2712-2019,
del 19 de septiembre de 2019, el cual abria la posibilidad de crear un programa de profe-
sionalizacion para este nivel. Consecuentemente se crea el Padep para el ciclo basico el cual
tiene como oportunidades de formacion las siguientes:

* Profesorado de Ensenianza Media en Comunicacion y Lenguaje

* Profesorado de Ensefianza Media en Matematica

» Profesorado de Ensenianza Media en Ciencias Naturales

» Profesorado de Ensenanza Media en Gestion y Liderazgo (este tltimo dirigido
a directores o directores con grado)

Fueron tres universidades privadas las que se vincularon en el proceso, la Universidad
Internaciones, la Universidad del Valle y la Universidad Panamericana. Se dividio el territorio
y los programas iban dirigidos a profesores de institutos de educacion basica INEB, institutos
de educacion basica con orientacion ocupacional PEMEM, instituidos de educacion basica
con metodologia telesecundaria, institutos de educacion basica por cooperativa de ensenanza
e institutos de educacion basica con modalidad NUFED.

Este proceso inicio con 1679 estudiantes de los cuales se graduaron 1547 y fue ejecutado
a través de un convenio de cooperacion internacional entre el ministerio de Economia, a
través del Programa Nacional de Competitividad PRONACOM y el ministerio de Educacién
en el marco del programa umbral de la Millennium Challenge Corporation (MCC). Luego
de la primera promocion, el MCC, busca acercamientos con EFPEM de la universidad de
san Carlos de Guatemala para que esta casa de estudios ofrezca la segunda promocion del
programa, la cual atendio a 691 profesores y ofrecio la carrera de Profesorado de ensenianza
media en Matematica.
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Estadisticas a 15 anos de haberse implementado el PADEP/D

10 3 2 37,129 7,039 2,238 1,201
Promocion
P/-\e;Ed:/D Graduados
. de
para el nivel
medio profesores Personas
. (ciclo a nl\{el contratadas
Promocion Promacion Asi Graduados medio, :
es del esde basico) de Graduados distintas ‘(Eﬂpilges;eonstes
licenciatura *(La primera de iali
PADEP/D (L8 primers profesorad . de especialida dentrode la
. en fp oui N licenciatura des estructura
" ue ejecutada o e
para educacion Lna - preprimaria L2 administrativo
P preprimaria universidades P y primaria duad. a0
y primaria . y primaria graduacosen) EFPEM. No
y primaria privadas de universidades incluye
CGustemelih privadas* universidades
1547 *691 privadas)
graduados-y graduados en
la segundaen \a EFPEM-
la EFPEM- USAG.

USAC -691
graduados)

Fuente: Control Académico de PADEP/D, julio 2024. *Ministerio de Educacion de Guatemala

Conclusion

Luego de la implementacion exitosa del PADEP/D, se puede decir que, como leccion
aprendida queda que, los programas que se gestan a parir de acuerdos incluyentes de los
sectores interesados son sostenibles en el tiempo y crean sentido de pertenencia a los grupos
a quienes va dirigido, ademas, la formacion continua con caracter de educacion superior
favorece la identidad docente, la autoestima y el prestigio de los docentes; todo apunta a la
mejora de la educacion de calidad que se ofrece a los nifios y ninas.
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"Voces y construcciones,
decanos Facultad Ciencias de la
Educaciéon - UPTC 90 ANOS'

Tunja, Paraninfo UPTC, 5 de julio de 2024

Ruth Nayibe Cardenas
Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia

Participaron en esta actividad académica los exdecanos, profesores: Olga Najar Sanchez,
Diana Elvira Soto Arango, Luis Alfonso Tamayo Valencia, Francisco Javier Guerrero Baron,
Luis Otalora Velandia, Gilberto Forero y Julio Aldemar Gomez Castaieda. Con el panel se
conmemoran 90 afos de creacion de la Facultad Ciencias de la Educacion (1934-2024) de
la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia - UPTC.

Sin lugar a dudas, el hecho de rememorar situaciones, experiencias y anécdotas vividas
posibilita que quienes acttian en el dia a dia en esta institucion educativa, desde los roles de
estudiante, docente, directivo o administrativo, reconozcan el importante trasegar de esta
Facultad y se comprometan a transformar el presente, para forjar el futuro de la misma,
desde luego, buscando el posicionamiento de la pedagogia como pilar de la UPTC, y como
un referente para las instituciones educativas de la ciudad, la nacion y el mundo.

El panel estuvo estructurado en tres ejes dialogicos: contextos situacionales historicos,
retos y logros, y experiencias y aprendizajes de estos maestros que ejercieron en un momento
especifico esta labor directiva como decano. En funcion de las participaciones en el panel
se plantean las ideas que siguen, aun cuando es pertinente advertir a los lectores de algunos
aspectos mayormente relevantes que pudieron ser omitidos en esta resefia.

El movimiento pedagogico; la ley general de educacion; los movimientos estudiantiles y
paros nacionales; los problemas de alcance de la educacion superior en términos de poblacion
cobijada; la crisis econémica con prevalencia de la cobertura por encima de la calidad; la
participacion en la acreditacion institucional de alta calidad; la estructuracion de los criterios
para evaluacion de los programas de pregrado y para denominar aquellos orientados a la
formacion de maestros; los requisitos para el desarrollo de las practicas pedagogicas, asociados
a riesgos profesionales; el plan decenal de educacion; los proyectos de formacion docente
en niveles posgraduales; la relevancia que se llego a otorgar a la practica pedagogica desde
una misiva ministerial; el aseguramiento de la calidad educativa frente a los resultados de las
pruebas estandarizadas internacionales; la adaptacion curricular, conceptual y técnica, que
exigi6 la pandemia; los continuos procesos de reforma; las sesiones de FECODE y ASCOFADE;
y la continuidad en las politicas propias de la universidad en cada periodo rectoral, fueron
algunas de las situaciones del contexto educativo colombiano, local e institucional, que se
establecieron como retos ante los cuales la Facultad, con el decano a la cabeza, debio dar
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respuesta, involucrando los procesos formativos, con una total apertura y sincronizacion
con los periodos decanales que le precedieron y le sucedieron.

Es asi como, en la Facultad Ciencias de la Educacion se empez6 a potenciar la oferta de
programas de posgrado, no solo en la sede Tunja, se fortalecié académicamente la planta
docente, con el apoyo a su formacion doctoral, y se iniciaron los procesos de evaluacion
con fines de acreditacion y renovacion de los registros calificados de todos los programas de
Licenciatura. Cabe resaltar que en los tltimos afios se ha tenido una participacion coyuntural
en la construccion de la propuesta académica de la universidad, especificamente para la
actual reforma, y se han enriquecido los procesos de regionalizacion e internacionalizacion.
Destaca, en las intervenciones de los panelistas, el llamado a pensar histéricamente el pasado
para entender los problemas del presente y pensar en respuestas para el futuro.

Los exdecanos hicieron referencia a las Escuelas Normales, a sus diferentes etapas y
vinculos con la UPTC, reconociendo que hay una historia comun entre una y otra institucion,
y que en los ultimos 20 afos, a partir de los convenios interinstitucionales se ha permitido
el trabajo mancomunado con propésitos centrados en una formacion inicial de maestros
coherente con las necesidades del contexto educativo colombiano.

La investigacion también fue un tema relevante en las ultimas dos décadas, desde la
revision, reestructuracion y acompanamiento al fortalecimiento y clasificacion de grupos e
investigadores, labor fundacional del CIEFED. Asi mismo, los diferentes equipos debieron
plantear estrategias como: la publicacién Accion Pedagogica como medio de divulgacion
académica del profesorado; la creacion del seminario permanente de pedagogia, que fue
compartido con la plantilla docente de la universidad; la indexacion nacional e internacional
de las revistas académicas de la Facultad; la realizacion de eventos académicos; la creacion
de la red de museos; la ampliacion en la oferta de programas de posgrados; la creacion del
subcomité de obra, con convocatorias permanentes para publicaciones de libros; la creacion
de la catedra 80 afios de la Facultad Ciencias de la Educacion; la formacion continua de
maestros de las Secretarias de Educacion; la firma de convenios interinstitucionales; los
cursos de extension; y las misiones académicas.

No podia dejarse de lado el tema de infraestructura, con la necesaria ubicacion de espacios
fisicos para la biblioteca, el museo arqueologico, la decanatura, el CIEFED y los programas
de pregrado y posgrado de la Facultad que en su momento lo requirieron, ademas de su
correspondiente dotacion.

Un elemento que es imposible desconocer es el trabajo colectivo que logra un decano,
porque no trabaja solo, sino que conjuntamente con un equipo administrativo y académico,
en el Consejo de Facultad, construye y desarrolla un proyecto de Facultad. A este respecto, se
resalta la labor de los diferentes equipos decanales, que en cada periodo facilitaron la conse-
cucion de los propositos del momento, para atender tensiones administrativas y académicas,
que como todo caos y tormenta permitio que hoy se vislumbre la grandeza de esta Facultad,
inacabada, pero que va haciendo camino al andar, dejando huella y cosechando triunfos con
los estudiantes y poblacion de graduados. En relacién con lo anterior, es preciso sefialar que
gracias a su labor y trayectoria, la Facultad ha recibido diferentes reconocimientos por parte
de universidades y 6rganos nacionales y territoriales.
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Los panelistas sugirieron a los asistentes la lectura juiciosa de los documentos publicados
(articulos y libros) que hacen referencia a la historia de la Facultad, producidos por sus propios
maestros, en los cuales plasmaron su pensamiento pedagogico e ideas de posicionamiento de
la educacion en el pais. De igual manera, en las intervenciones emerge como necesidad actual
el planteamiento de un manifiesto por la pedagogia en Colombia, que surja desde la UPTC,
como institucion pionera de la formacion de maestros, en articulacion con las propuestas
nacionales y metas internacionales relacionadas con el campo educativo.

Para finalizar, en la prospectiva, los panelistas invitan a pensar en una nueva formacion
de maestros, desde los saberes propios, para una escuela posible, con maestros y estudiantes
criticos, politicos, que piensen la sociedad, el sector urbano y el rural, el ser humano, la
ciudadania, y la situacién medioambiental y tecnolégica, recogiendo con orgullo lo que han
hecho los maestros formadores que antecedieron esta labor en la Facultad, y escuchando
las voces de los egresados y del sector de empleadores. Ademas sugirieren: responder a la
pregunta por las caracteristicas del docente que requiere el contexto y tiempo actual; revivir
la publicacion permanente del Seminario de Pedagogia; socializar el modelo pedagégico
de la UPTC y verificar su comprension por parte de la comunidad académica; capacitar
al profesorado en inteligencia artificial y analizar su impacto en educacion superior; tener
en cuenta el tema de inclusion, con todos los topicos asociados; cualificar en la formacion
de maestros para la paz; promover el bilingtiismo y retomar el liderazgo pedagogico que
antao tuviera la Facultad. Plantearon propuestas puntuales como la creacion del Instituto
Tecnologico Bicentenario, para dar respuesta a la necesidad del vinculo entre educacion
secundaria y terciaria; crear el programa Licenciatura en Educacion Rural, en coherencia
con las caracteristicas del entorno rural; estructurar un plan propio de internacionalizacion
para la Facultad, a 10 arios, con compromisos puntuales para los programas, y proponer un
documento de politica educativa para la universidad y para el pais.

En definitiva, hacer esta retrospectiva permite refrescar la memoria, aunque para algunos
se trate de temas nuevos, porque el objetivo de este ejercicio es hacer conciencia de lo que
ha sido este espacio académico institucional, para plantearse cémo se quiere ver en un
futuro, ya que de todos es la responsabilidad de seguir fortaleciendo la Facultad Ciencias de
la Educacion y la misma UPTC, desde el rol que a cada uno le corresponde.
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Resenas de Libros y Revistas

MORA GARCIA, José Pascual; CORREA ALFONSO, José del Carmen; BONILLA
REAL, Julidan Fernando; BELTRAN SIERRA, Yenifer. “Politicas Educativas, Educacion
Inclusiva y Curriculo Escolar: Fortalecimiento de las Redes Latinoamericanas” Sao Carlos:
Pedro & Joao Editores. ISBN: 978-65-265-1095-7 [Digital]

La resenia del capitulo de libro “Hacia una Evaluacion
Transmoderna e Intercultural en Colombia” publicada en el
libro titulado “Politicas Educativas, Educacion Inclusiva Y Cu-
rriculo Escolar: Fortalecimiento de las Redes Latinoamericanas”
en donde se ve la necesidad de alejarnos de las estructuras
tradicionales, las ideas propuestas en el capitulo nos hace
ver una metodologia alternativa centrada en la comunidad
educativa y promueve una evaluacion diversa y de saberes
culturales presentes en la sociedad. Desde los primeros parrafos s
se plantea una critica a la racionalidad occidental la cual domina ~ poiiricas epucacionass,
las practicas tradicionales evaluativas en Colombia donde se S I G N s,
senala la creatividad, diversidad en el proceso educativo de  rora LATIN:
una manera limitante. En contraposicion a este enfoque, se e
propone una evaluacion transmoderna que se inspira en el
Sumak Kawsay y en los saberes ancestrales, buscando hacer
de la evaluacion un acto de creacion de lo sublime y en armonia con los saberes miticos y la
naturaleza fomentando la autonomia y la participacion en donde los estudiantes y docentes
puedan participar activamente en la construccion y evaluacion del conocimiento.

A'lo largo de la lectura se exploran diferentes conceptos que son clave como lo es la
transmodernidad, la decolonialidad, el biocentrismo y las epistemologias que son funda-
mentos tedricos para una propuesta pluricultural, se destaca la importancia del curriculo,
su descolonizacion, el valor de la fomentacion y la participacion activa de saberes en la
comunidad educativa cuestionando la jerarquia del conocimiento que hoy se presenta en la
educacion dando paso a la implementacion de metodologias de evaluacion que involucren
a la comunidad en un conjunto para garantizar la representatividad y legitimidad de los
procesos evaluativos. Criticamente la influencia que prestan entidades internacionales como
lo es el OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico) y la realizacion
de sus pruebas estandarizadas, como PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes) en el sistema educacional colombiano, en donde por las presentes ver una
estandarizacion y limitacion de la diversidad de pensamiento y expresion que se encuentra
presente en el pais, en la lectura de este capitulo como se propone una mirada intercultural
que reconozca y valore las diversas identidades y saberes que se presentan en la sociedad
colombiana, en donde se vea la promocion de una equidad hacia la justicias y el respeto
por esta y su cultura. Un claro llamado a la accién de transformacion de las practicas de
evaluacion en el pais, desarrollando un enfoque fundamental para el campo educativo y
social en donde una reflexion sobre la evaluacion inclusiva, diversa y respetuosa, con el fin
de construir una armonia

Elaborado por: Camilo Andrés Rodriguez Echeverry
Semillero Educacion y ruralidades. Una mirada interdisciplinar- ERMI
Grupo de Investigacion HISULA — UPTC
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SOTO ARANGO, Diana Flvira; MORA GARCIA, José¢ Pascual; GOMEZ VELASCO,
Nubia Yaneth; BERNAL VILLATE, Sandra Liliana. Pedagogias de la resiliencia y la cons-
truccion de una paz sostenible. Una mirada desde la reforma de Cordoba. Tendencias actuales
de las pedagogias de la alteridad. (Tunja: UPTC,2022)

Este apartado del libro “Cultura politicas y resiliencia
Culturas politicas y resiliencia en la educacion” de la Doctora Diana Soto, Marlén Rativa

en la educacién y José Mora es el resultado del proyecto de investigacion
“Culturas politicas e imaginarios de los profesores de la
Licenciatura en Filosofia, Ciencias sociales (UPTC), y ENS
(UPTC) en la formacion de educadores”. La pedagogia es
tomada desde el marco afectivo para que pueda dar respuesta
a las complejidades de la sociedad actual, incorporando asi
a las pedagogias de las emociones y de la sensibilidad, la
pedagogia de la tolerancia, la pedagogia de la diversidad y las
pedagogias alternativas, enmarcandose en la pedagogia social
para responder al posacuerdo y posconflicto colombiano.
Cabe resaltar que la paz en el marco de la constitucion del
91 y las politicas del estado es el resultado del acuerdo final
para la terminacion del conflicto armado, y para que esta
sea estable y duradera debe ser decolonial, debe identificar
la colonialidad del saber hegemonico y occidentalizador. Se hace preciso brindar un acom-
panamiento a las comunidades vulnerables y resilientes en un proceso de empoderamiento
para superar el discurso de la exclusion y negacion.

Para poder identificar ese saber colonizador se hace necesario mencionar la pedagogia de
la modernidad, ya que historicamente fue utilizada para la obediencia a través de la violencia,
dominacién y exclusion en beneficio al statu quo, privilegiando asi a las clases hegemonicas
mediante los dogmas religiosos de la filosofia de la culpa. Por lo tanto, es necesario crear una
pedagogia de la alteridad dando un giro decolonial en la emancipacién de las conciencias
en la construccion de paz sostenible, decolonial y en derechos humanos. La pedagogia de
la alteridad ofrece la oportunidad de alterar o cambiar la propia perspectiva del otro a través
de la interaccion con el otro y el reconocimiento de este, cabe resaltar que dentro de esta
pedagogia se encuentran las pedagogias de la resiliencia.

Para entender la pedagogia de la resiliencia a través de la pedagogia de la alteridad los
autores recurren a la reforma universitaria de Cérdoba, ya que fue un movimiento estudiantil
y estos demuestran la resiliencia historica dado que fueron triunfos alcanzados lentamente
por el cambio de la mentalidad. Por lo tanto, los autores se preguntan qué hizo posible
esa reforma y se apoyan en la escuela de los Annales -movimiento historiografico francés
fundado por Marc Bloch y Lucien Febvre en 1927-y en la filosofia de Salvador Paniker con
su concepto de historia retrospectiva para entender la complejidad del debate sustituyendo
el mito del progreso por el retroprogresivo, ya que las ideas foraneas surten efecto y son
tomadas desde la perspectiva de la filosofia retrogresiva.

Afirman que los andamios mentales que hicieron posible la reforma de Cérdoba influen-
ciaron en los hitos del tiempo histérico y en coletazos de la modernidad, se basan en las ideas
de los pensadores mas significativos como José Ingenieros, en Argentina, y los inmigrantes
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esparoles como José Ortega y Gasser y Eugenio D'Orsd. En la segunda década del siglo XX
hubo influencia de la literatura politica como resonancia de la Revolucion rusa, la dictadura
de la “blanda” de primo de Rivera en Espana, las ideas de revolucion no- violenta de Gandhi
en India y el rechazo a los EE. UU. por el envio de tropas a Centroamérica y el Caribe. De
todo lo anterior se desarroll6 en América Latina una corriente ideoldgica llamada arielismo
por el libro de ensayo de Ariel del escritor y politico Uruguayo José Enrique Rodo.

Posteriormente, el articulo se divide en un subtitulo titulado “La historia de la pedagogia
de la resiliencia a la luz de la Reforma Universitaria de Cérdoba”, en donde se hace énfasis
en que la pedagogia debe ser abordada a partir de la construccion de subjetividades con
una actitud y racionalidad decolonial, ya que la pedagogia permite la transformacion de la
sociedad con los valores de la resiliencia. Apuestan por una pedagogia de la resiliencia por y
para la paz que tengan fundamento en la proteccion de los derechos fundamentales como la
libertad, justicia, democracia, tolerancia y solidaridad; también, que exista la destruccion de
los estereotipos de destruccion, violencia y muerte; por ultimo, una responsabilidad social
para garantizar el pleno ejercicio de los derechos y proporcionar los medios para intervenir
en la construccion de la actitud y racionalidad decolonial para las comunidades vulnerables.

Elaborado por: Jeimmy Mariana Vargas Romero
Semillero Educacion y ruralidades. Una mirada interdisciplinar- ERMI
Grupo de Investigacion HISULA — UPTC
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IX Seminario taller de investigacion en
educacion Vendimia: Tendencias Globales
de la Investigacion en Educacion

Tunja, 16, 17 y 18 de noviembre del 2023

El Centro Internacional de Investigacion en Educacion: VENDIMIA, es una red com-
puesta por grupos e investigadores/as, de Ciencias de la Educacion, Ciencias Social, Ciencias
Ambientales y Ciencias de la Salud de Iberoamérica y Africa. Esta red se encuentra unida por
una mision conjunta, orientada a la produccion, innovacion, transferencia y socializacion del
conocimiento, desde la historia, el presente y el futuro del campo de la educacion en la pers-
pectiva de las pedagogias, los curriculos y las politicas ptblicas educativas de alcance global.

En la Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, Vol. 25 no. 41 julio —diciembre
2023, los doctores Diana Elvira Soto Arango, José Rubens Lima Jardilino, José Pascual Mora
Garcia, publican el articulo titulado: Centro de investigacion VENDIMIA en la construccion
del conocimiento colectivo. Una mirada historica (2006-2014), en la cual presentan una
caracterizacion de los aportes historiograficos para la investigacion bibliométrica de la historia
de la educacion a partir del estudio del Centro de Investigacion VENDIMIA.

En este orden de ideas, los autores en mencion, hacen un recuento de la trayectoria
desde la creacion y aportes del Centro VENDIMI a través del Seminario Taller Interna-
cional de investigacion en educacion desde el ano 2006 a 2014. Los autores Soto, Lima
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y Mora, concluyen sobre la importancia que las redes académicas y cientificas tiene para
el desarrollo del conocimiento cientifico en el ambito global, regional y nacional. Afirman
que las publicaciones marcaron un derrotero académico teérico, y aunque solo se editaron
tres voliumenes, de ellos se desprendieron otras publicaciones del proyecto marco. En este
mismo sentido, resalta la importancia que tienen la redes académicas e investigativas para
el avance del conocimiento cientifico.

Es relevante apreciar que las dinamicas de las interacciones y comunicaciones en los
procesos de socializacion de productos investigativos en educacion que se debatieron en los
seminarios — Taller internacional Vendimia desde el afio 2006 hasta el 2014, se realizaron
de manera presencial. Un aspecto que, sin duda, es relevante para la humanizacion de los
saberes y la ciencia. No obstante, los avances de las tecnologias y las comunicaciones, nos
colocado, después de la Pandemia del COVID 19 en un nuevo escenario, que, sin dejar de ser
importante y pertinente al nuevo orden mundial, pone en riesgo la interaccién consigo mismo
en el manejo del auditorio y la interaccion con otros individuos en el ambito personalizado
y promueve la perdida de empoderamiento discursivo.

Tomando como referencia, lo descrito, el objetivo que aqui se propone es el de realizar
una resena sobre el “IX Seminario taller de investigacion en educacion Vendimia: Tendencias
Globales de la Investigacion en Educacion”, el cual se llevo a cabo los dias 16, 17 y 18 de
2023, en la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia, mediante metodologia
hibrida (virtual y presencial).

El 23 de septiembre del afio 2023 en la ciudad de Villa de Leyva (Boyaca — Colombia), se
realiza un encuentro Pre — vendimia con el propésito de retomar acciones para la renovacion
del SEMINARIO TALLER INTERNACIONAL EN EDUCACION: VENDIMIA con el fin de
continuar aportando al debate académico y la construccion e innovacion del conocimiento
desde los diferentes ambitos de la educacion Iberoamericana y africana. En este encuentro
se logra, por un lado, definir el IX Seminario — Taller y por otro, reorganizar el Centro de
Investigacion Internacional VEDIMIA con la inscripcion de los siguientes grupos de inves-
tigacion en educacion nacionales e internacionales.

GRUPOS NACIONALES

N° NOMBRE DEL GRUPO DE INVESTIGACION LIDER DEL GRUPO DE INVESTIGACION

o ) o Diana Elvira Soto Arango
Historia y Prospectiva de la Universidad

1| Latinoamericana HISULA Universidad Pedagdgica y Tecnologica
de Colombia
Josefina Quintero Corzo
2 | INOV-ACCION EDUCATIVA Universidad de Caldas y Universidad
de Magdalena
3 |RUECA Red Universitaria Evaluacion Liris Munévar Cavadias
de la Calidad Capitulo Colombia Universidad de Cartagena

o B Gabriela Hernandez Vega
4 | Historia Educacion y Desarrollo . .
Universidad de Narino
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GRUPOS NACIONALES
N° NOMBRE DEL GRUPO DE INVESTIGACION LIDER DEL GRUPO DE INVESTIGACION
) » - Miguel Angel Puentes
5 | Estudios Politicos y Juridicos

Universidad Tecnologica de Pereira

Mireya Cisneros Estupinan

6 |Estudios de Lenguajey la Educacion L . .
Universidad Tecnologica de Pereira
. B Reinaldo Mora Mora
7 | Curriculo, Formacion y Saberes o o
Universidad del Atlantico
Nubia Cecilia Agudelo Cely
8 | Construyendo Comunidad Educativa Universidad Pedagégica y Tecnologica de
Colombia
Alejandro Bolivar Suarez
9 | WAIRA: Ambiente, Comunidad Y Desarrollo | yniversidad Pedagdgica y Tecnoldgica
de Colombia
10 | Territorios Vulnerables y Desarrollo Rina del Carmen de Leon
Humano Sostenible Universidad de Cartagena
. » .. | Aracely Forero Romero
o SIMILES: Sociedad, Gestion y Construccion o . .
de Conocimiento en la Era Digital Universidad Pedagogica y Tecnologica de
Colombia
Esail Ricardo Paez Guzman
12 |Filosofia Educacion y Pedagogia Universidad Pedagogica y Tecnologica de
Colombia
) o Celina Trimifio Velasquez
13 GIEPEG Grupo de estudios en Feminismos, A . L. L.
Géneros y Derechos Humanos UnIVEI’SIdaq PEdagOglca y TecnOlOglca
de Colombia
Ludy Alexandra Vargas Torres
14 | APS: Atencion Primaria en Salud Universidad Pedagogica y Tecnologica de
Colombia
. . Wilmar Angel Ramirez
15 GIES: grupo de estudios en feminismos, o o o
géneros y derechos humanos Universidad Pedagogica y Tecnologica de
Colombia
16 |IREC: Representaciones y Conceptos Ricardo Andrés Franco Moreno
Cientificos Universidad Pedagogica Nacional
B o Ricardo Andrés Franco Moreno
17 | EduQVersa: Educacion en Quimica Verde.

Universidad Pedagogica Nacional
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GRUPOS NACIONALES

N° NOMBRE DEL GRUPO DE INVESTIGACION LIDER DEL GRUPO DE INVESTIGACION

Oscar Hugo Lopez

1 Formacion Docente L
Universidad San Carlos de Guatemala
HATILA: Historia Ancestral, Territorios Juan Guillermo Mansilla Sepiilveda
2 Indigenas Latinoamericanos y Fronteras o » .
Interiores Universidad Catolica de Temuco (Chile)
L B José Pascual Mora Garcia
3 HEDURE: Historia de la Educacion y

Representaciones Universidad Nacional Experimental del
Tachira (UNET- Venezuela)

Armando Martinez Moya

4 Instituto Nacional . ) .
Universidad de Guadalajara (México)
HUM 209: Integracion Historico Cultural, | jyusto Cufio Bonito
5 | Desarrolloy Derechos Humanos en América L . .
Latina Universidad Pablo de Olavide (Espafia)
José Rubens Lima Jardilino
6 FOPROFIT o )
Universidad Ouro Preto (Brasil)
Formacion de Doctorado Veronique Solange Okome Beka
7 Estudios sobre el Mundo Hispano- Escuela Normal Superior de Libreville
Lus6fono (CAEMHIL) (Gabon- Africa)
» . Fanny Tania Ananos Bedrifana
8 Inclusion Social y Derechos Humanos

Universidad de Granada (Espafa)

El IX Seminario taller de investigacion en educacion Vendimia: Tendencias Globales de
la Investigacion en Educacion, estuvo orientado al establecimiento de un dialogo de saberes
sobre innovaciones, conocimientos y tendencias de la educacion y el desarrollo desde la
historia y la prospectiva, las transformaciones culturales, politicas, tecnoldgicas y ambientales
en Iberoamérica y Africa. Se propusieron 4 (cuatro) ejes tematicos: Politicas de investigacion en
educacion; Ciencias, tecnologias y modelos emergentes en educacion, Educacion en territorios,
ruralidades e interculturalidad, Historia y prospectiva de la educacion. A continuacion, se
presenta un Resumen Analitico (RAE), sobre las diversas ponencias segun ejes tematicos.

1. Politicas de investigacion en educacion. A este eje tematico se presentaron siete (7)
ponencias. Se pudieron establecer categorias que definen el enfoque investigativo en el area
de la politica publica en educacion, sujeta a propuestas curriculares con énfasis en politicas
de inclusion, enfoque pedagogicas, curriculo y resultados de aprendizaje. En su totalidad son
investigaciones con metodologia cualitativa de aula, revision documental y de Investigacion
accion educativa. Es pertinente resaltar, que el tema de politicas de investigacion en educacion
no obtuvo una ponencia relevante, que permita dar cuenta, de los avances cientificos de
alto nivel en esta perspectiva. Esto nos permite comprender, que a pesar que el desarrollo
de la investigacion en educacion ha sido contundente, en particular, las politicas publicas
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siguen estando alejadas de la realidad, lo que constituye un desafio para las ciencias sociales
y educativas.

2. Ciencias, tecnologias y modelos emergentes en educacion, Este eje tematico obtuvo
nueve (9) ponencias. A través del este eje se evidencio, que las propuestas investigativas
estan orientadas como herramientas didacticas y pedagogicas para alcanzar el conocimiento
cientifico, entre las que destacan el conocimiento y uso de la inteligencia artificial. En este
sentido, las investigaciones presentadas, son el resultado en la confirmacion de evidencias,
relacionado con el uso de dichas herramientas en el ambito académico. Se describen ten-
dencias, desde la Psicologia en el disefio de instrumentos psicométricos como herramientas
para la compresion emocional de nifios y la busqueda de diferenciacion o no entre estos
instrumentos en novatos y los que produce la inteligencia artificial. Asi mismo, la inteligencia
artificial como herramienta pedagogica para el desarrollo de las habilidades cientificas y el
desarrollo del pensamiento, es un hecho que dinamiza las nuevas tendencias de la educacion
y la produccion de conocimiento, no obstante, es necesario, un manejo adecuado y ético de
dicha herramienta tecnolégica.

3. Educacion en territorios, ruralidades e interculturalidad. A este eje tematico se presen-
taron trece (13) ponencias. A través de este eje tematico, las propuestas presentadas resaltan
como aspectos principales, la necesidad de promover alternativas pedagogicas, curriculares
y didacticas en tornos a procesos de ensenanza aprendizaje para inclusion educativa en
poblaciones vulneradas y aspectos interculturales de la escuela y los territorios rurales. Asi
mismos, se plantea la extension para educacion de adultos como formas de desarrollo de
la economia, la salud y en general el desarrollo integral. En esta perspectiva, los ponentes
mostraron resultados de investigaciones obtenidas mediante métodos cualitativos que toman
como base el trabajo de campo propiamente con procesos de Investigacion Accion Parti-
cipativa (IAP), la sistematizacion de experiencias y revision documental, lo que demuestra
que los procesos de construccion de conocimiento en los territorios rurales se soportan en
los métodos cualitativos y el enfoque hermenéutico.

4. Historia y prospectiva de la educacion. En este eje tematico se presentaron ocho (8)
ponencias; presentan analisis histéricos sobre la educacion y la universidad latinoamericana de
los siglos XIX, XXy XXI. Estos trabajos estan enfocados basicamente al andlisis de las ideas y
las politicas educativas de la educacion superior, con énfasis particular en educadores. Como
es de esperarse, se utilizan métodos historiograficos y estudios documentales y de archivo.

Alba Nidia Triana Ramirez
Grupo de Investigacion Atencion Primaria de Salud APS-
Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia

Diana Elvira Soto Arango

Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia
Grupo de investigacion HISULA
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XIV Congreso Internacional de la Sociedad de
Historia de la Educacion Latinoamericana

Honduras, 22, 23 y 24 de noviembre de 2023

La Universidad Nacional de Agricultura (UNAG) fue el epicentro del intercambio aca-
démico en el campo de la historia de la educacion durante la celebracion del XIV Congreso
Internacional de la Sociedad de Historia de la Educacion Latinoamericana bajo el lema
“Universidad y Escuela: aproximaciones desde la historia y las ancestralidades”, realizado
el 22,23 y 24 de noviembre de 2023, en la ciudad de Catacamas, Reptblica de Honduras.
Este acontecimiento atrajo a un total de 386 participantes, tanto en modalidad presencial
como virtual, provenientes de 18 paises de América, Furopa y Africa.

En su organizacion, el evento conté con la colaboracion de la Secretaria de Educacion del
pais anfitrion, la Maestria en Historia Social y Cultural de la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional Auténoma de Honduras, la Secretaria Nacional de Ciencia, Tecnologia e
Innovacion, la red “Maestras de Pueblos Originarios, Rurales, Africanas y Afrodescendientes”,
la red “La Formacion de Educadores en las Escuelas Normales de Iberoamérica y Africa”
y los grupos de investigacion, Historia y Prospectiva de la Universidad Latinoamericana
(HISULA) y La ilustracion en América Colonial (ILAC) de la Universidad Pedagogica y
Tecnologica de Colombia.

El programa del Congreso incluyé ocho mesas tematicas, tres paneles, dos coloquios
y diversas actividades académicas, con la intervencion de 301 expositores que ofrecieron
220 ponencias, destacando Colombia con 94 escritos, Honduras con 67, México con 20,
Guatemala con 18, Chile con 12 y Brasil con 11. También se conté con trabajos de Bolivia,
Cuba, El Salvador, Espana, Estados Unidos, Gabon, Perti, Senegal, Uruguay y Venezuela.

Asimismo, destacaron en el evento las participaciones del Master Victor Javier Gonzales
Santos, Rector de la UNAG, Master Daniel Enrique Esponda Velasquez, Secretario de Estado
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en el Despacho de Educacion, Dr. Oscar Hugo Lopez Rivas, Presidente de la Sociedad
de Historia de la Educacion Latinoamericana (SHELA) y la Dra. Debie Buelto Harry, Sub
Secretaria de Estado en el Despacho de Ciencia, Tecnologia e Innovacion. Igualmente, el
reconocimiento de la Secretaria de Educacion y de la Universidad Nacional de Agricultura
para la Dra. Diana Elvira Soto Arango por sus valiosos aportes en la construccion del campo
de la historia de la educacion en América Latina y el Caribe.

EL XIV Congreso Internacional de la Sociedad de Historia de la Educacion Latinoamericana
fue un éxito rotundo, evidenciando el compromiso de la comunidad académica de SHELA
con la investigacion y difusion de la historia educativa en la region. Este suceso dejo una
huella imborrable en 1a historia de la UNAG y en el panorama académico internacional, por
su caracter multi y transdisciplinar, al igual que, por la promocion del diglogo entre diferentes
culturas y tradiciones educativas.

Orlando David Murillo Lizardo
Universidad Nacional de Agricultura (UNAG)

Seminario Taller “Asesoria de Tesis Doctorales: Tendencias
de la Educacion Rural en América Latina y el Caribe”

Febrero — Junio 2024

sm‘_‘ Dlanasoto gl )

! :
ﬁ > } - !
Yeni Andrea RincofPerez’’ ERIKA JOHANA LOPEZVAMENTE

Dentro de las diversas actividades desarrolladas en el primer semestre de 2024 por el
Doctorado en Ciencias de la Educacion UPTC-RUDECOLOMBIA, se destaca la realizacion del
Seminario Taller “Asesoria de Tesis Doctorales: Tendencias de la Educacion Rural en América
Latina y el Caribe” el cual estuvo orientado por la Dra. Diana Elvira Soto Arango y el Dr.
Gustavo Antonio Zuluaga Trujillo, y moderado por Enmid Adolfo Gutierrez Barrera integrante
del Grupo de Investigacion Historia y Prospectiva de la Universidad Latinoamericana — HI-
SULA y del semillero Educacion y Ruralidades: una Mirada Interdisciplinar ERMI-HISULA
durante los meses de febrero, marzo, abril, mayo y junio, en el cual participaron estudiantes
de las diferentes cohortes del Doctorado en Ciencias de la Educacion.
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El seminario taller tuvo como objetivo principal el aprendizaje y la formacion de una vision
sobre la ruralidad y sus diversas manifestaciones en América Latina. Se buscaba aprovechar
las diferentes experiencias y apoyos, tanto nacionales como internacionales, para fomentar
la integracion y el desarrollo adecuado de los proyectos doctorales que los estudiantes estan
realizando con respecto a la investigacion en educacion rural.

Durante las multiples sesiones desarrolladas en el seminario taller se abordaron temas de
suma importancia, entre los cuales se destacan:

La importancia de abordar adecuadamente el tema de la educacion rural, en especial
su relevancia para el estudio y la comprension integral de esta drea.

La necesidad de caracterizar un territorio desde multiples enfoques, considerando
su ubicacion, caracteristicas, aspectos sociales, economicos, culturales y politicos, asi
como las interrelaciones entre ellos.

El trabajo del investigador como fuente de conocimiento e innovacion, promoviendo
la difusion de ideas nuevas en el ambito académico.

La investigacion como una herramienta para comprender el territorio y su relacion
con la comunidad.

El maestro rural, como eje de la transformacion del territorio y la investigacion en
ruralidades como aquel camino para lograrlo.

Propuestas educativas impulsadas por el Ministerio de Educacion Nacional con el
objeto de la mejora en la calidad de la educacion rural. (Postprimaria)

Las experiencias de los estudiantes de doctorado, desde las diferentes perspectivas
territoriales en donde se encuentran, tanto para la elaboracion de la tesis doctoral,
como también la preparacion de la suficiencia investigativa.

Las tematicas y proyectos especificos de investigacion que estan desarrollando, con
un enfoque importante a la educacion rural y el territorio.

La importancia de abordar la tesis doctoral como una labor significativa que contribuye
al desarrollo de la comunidad educativa, fomentando la construccion y difusion del
conocimiento.

SONIA ROCIO SANCHEZ SOLER gustavo sigloz]

Cabe resaltar la conferencia dada por el Dr. Jaime Cuadros Davila quien compartio la
metodologia de la Escuela Nueva, abordada desde la perspectiva de su tesis doctoral. Un
tema de indudable relevancia en la tematica principal del seminario taller. En este caso el
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Dr. Jaime Cuadros narr6 como, desde su experiencia, de la iniciativa de sus maestras y
el contexto en el que se encontraba la situacion educativa en Colombia, en la Institucion
Educativa Santa Barbara se implemento el modelo de educacion “Escuela Nueva”, el cual
hasta la fecha sigue dando resultados significativos. Lo que permite conocer la importancia
del enfoque en la educacion rural.

En efecto el seminario taller tuvo resultados prometedores para todos los participantes,
ya que deja en la mesa de discusion tematicas de importante conocimiento e investigacion.
Conocer y entender las ruralidades no como algo meramente fisico, espacial o como una
categoria que divide lo urbano de lo rural, sino como un compendio de interacciones,
contextos y dinamicas, es en si mismo hablar de las ruralidades como algo intrinseco y vital
en los seres humanos, pero en una perspectiva desde los artifices; que en sus manos tienen
la capacidad de transformar el territorio. La perspectiva desde sus maestras y maestros.

Ehmid Adolfo Gutiérrez Barrera
Semillero Educacién y Ruralidades. Una mirada interdisciplinar — ERMI

Grupo de Investigacion HISULA — UPTC

MISION ACADEMICA REGIONAL DE RETORNO SOCIAL, DEL
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UPTC.

“Por los senderos pedagogicos de la libertad.”

Tunja, 1 de marzo de 2024,
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El dia 1 de marzo de 2024, el Comité Académico del Doctorado en Ciencias de la
Educacion UPTC, RUDECOLOMBIA, en alianza con la institucion educativa Panamericano
Puente de Boyaca del municipio de Ventaquemada, realizaron la Mision Académica Regional
de Retorno Social “Por los senderos pedagogicos de la libertad.”

Mision que fue coordinada por el Dr. Wilmar Ramirez Valbuena, Rector Institucion
Educativa Panamericano, Vereda Puente Boyaca, Ventaquemada, Boyaca. Egresado del
Doctorado en Ciencias de la Educacion y representante de los egresados del programa ante
el CADE. La preparacion de esta misién estuvo a cargo de los docentes del doctorad y de su
equipo administrativo, al igual de los estudiantes, docentes y directivos docentes del colegio
Panamericano, esto bajo la direccion de la doctora Dian Elvira Soto Arango, directora del
doctorado en Ciencias de la Educacion.

La mision se desarroll6 con la siguiente programacion:
Llegada a la institucion educativa Panamericano, vereda Puente de Boyaca. Ventaquemada
Vista monumento a Pedro Pascasio Martinez.

En este recorrido por los espacios histéricos que posee la institucion se desarrollaron las
siguientes actividades

e Resena de Pedro Pascasio Martines, a cargo de la docente Elma Gil Sandoval y
estudiantes de la institucion.

Con esa herencia patritica que caracteriza a los estudiantes del colegio pana-
mericano ya que fue en sus predios donde se libro la batalla del puente de Boyaca,
y con ese ejemplo que les dejo el joven Pedro Pascasio Martinez, del cual hay todo
un legado que enorgullece a cada uno de los miembros de la comunidad educativa,
un grupo de estudiantes de grado once hace un recuento de esta proeza historica.

e Historia del colegio Panamericano, a cargo de estudiantes de la institucion.

Un grupo de estudiantes del colegio hacen una resenia de los cuarenta anos de
existencia de la institucion, con sus progresos y altibajos, que han contribuido a la
comunidad de la vereda Puente de Boyaca del municipio de Ventaquemada a crear
una nueva generacion por el camino de la educacion.

Se procedio después en las instalaciones del salon multiple de la institucion, a dar la
bienvenida a los asistentes por parte del sefior rector de la institucion. Dr. Wilmar Ramirez
Valbuena, evocando la importancia del sitio donde se encuentra este colegio, al igual del
legado que se les debe dejar a las nuevas generaciones, que cultiven y resalten la importancia
histérica que tiene el entorno y sus comunidades que la rodean. Agradece la importancia de
estas alianzas con la UTPC y el acompanamiento a estas comunidades educativas rurales que
parecen estar cerca de la capital, pero que son victimas del abandono estatal.

Posteriormente se realizo el saludo a todos los asistentes por parte del Jefe de Nucleo
Educativo de la provincia Centro, Lic. Manuel Salazar. Resaltando y agradeciendo la presencia
de la UPTC en este colegio.

Al igual también realiz6 un saludo muy especial el senior Secretario de Educacion de
Boyaca: Eddy Reyes. Quien indico las diversas posibilidades en que pueden trabajar de la
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mano la UPTCy la secretaria de educacion de Boyaca; capacitando docentes, compartiendo
laboratorios y otras actividades.

La doctora Dian Elvira Soto Arango, directora del Doctorado en Ciencias de la Ecuacion
UPTC. Da un saludo a los invitados y presenta el doctorado en Ciencias de la Educacion
desde sus lineas de investigacion.

Terminados los actos protocolarios se dio inicio a las actividades académicas las cuales
se presentaron como conferencias, exposiciones y talleres:

Conferencia: “La Sabiduria del maestro” por parte del Dr. Esati Paez Guzman
Taller: “El aporte de la investigacion en el reconocimiento territorial”.

Exposicion permanente y donacion de libros y revistas.

Charla: Las redes sociales en la escuela. A cargo de Juan Diego Rodriguez, comu-
nicador de la Secretaria de Educacion de Boyaca

e Charla: ;Educar en la era planetaria: utopia o realidad? A carago de la Mgs. Yeni
Andrea Rincon Pérez. Estudiante del Doctorado en Ciencias de la Educacion UPTC.

La mision se cerré a la 1:00 pm, con un almuerzo de integracion para todos los
participantes.

Recogidos los comentarios y preguntas de los asistentes se concluye que la mision deja
un balance muy positivo, para todos los docentes y estudiantes asistentes. Cada una de las
charlas y talleres que se ejecutaron, dieron herramientas claras para que desde el aula de clase
se permita la utilizacion de nuevas metodologias que intenten llegar de una forma diferente a
los estudiantes y que el conocimiento sea impartido de tal forma que contribuya al ejercicio
real de cada uno, mirando sus contextos y necesidades.

Wilmar Angel Ramirez Valbuena

Doctor en Ciencias de la Educacion UPTC
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VII Mision académica regional de retorno social
Doctorado en Ciencias de la educacion RUDECOLOMBIA
Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia

DOCTORADO
EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
PTC-RUDECOLOMBIA

= Revista
Historia de
ucacion
Latinoamer
RHELA

Maripi 17 y 18 de mayo de 2024

Durante los dias 17 y 18 de mayo de 2024, se llevé a cabo la VII Mision Académica
Regional de Retorno Social, organizada por el Doctorado en Ciencias de la Educacion RUDE-
COLOMBIA de la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia (UPTC)por la linea de
formacion Historia y prospectiva de la educacion. Universidad y Nacion, en el municipio de
Maripi, Boyaca, conocido por sus hermosas esmeraldas. Maripi, situado a 119 km de Tunja,
la capital del departamento tiene una economia basada en la agricultura, ganaderia, mineria
y comercio local, destacando cultivos de café, citricos y cacao. Actualmente, el municipio
disfruta de un ambiente de tranquilidad, muy diferente al de anos anteriores.

El Doctorado en Ciencias de la Educacion visito las instituciones educativas Técnica Zulia
en el area urbana y La Cabana en el sector rural, con el objetivo de presentar las dinamicas
y formacion que ofrece el programa doctoral. Se planificaron actividades para conocer a la
poblacion, gestionar académicamente, escuchar a las comunidades y realizar trabajos practicos
con directivos, docentes y estudiantes de las instituciones escolares.
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Metodologicamente, se desarrollaron talleres y conferencias en mesas de trabajo. En la
institucion educativa La Cabana, se abordaron temas relacionados con la investigacion y
el territorio. En la institucion Técnica Zulia, se convoco a los docentes de todas las sedes
educativas del municipio para participar en la conferencia “Oportunidades y desafios de la
docencia en territorios rurales en Ameérica Latina”, impartida por el Doctor Juan Mansilla
Sepulveda, docente de la Universidad Catolica de Temuco, Chile, y del doctorado en Ciencias
de la Educacion de la UPTC. Posteriormente, se trabajo en tres mesas tematicas sobre el
quehacer docente en la ruralidad, los desafios de la inclusion educativa y la practica pedagogica
desde la ruralidad. Este proceso formativo fue parte de un homenaje y reconocimiento a la
labor educativa en la region, a propésito del dia del maestro.

Cada actividad fue organizada por el equipo directivo, docentes, estudiantes, semilleros y
asistentes administrativos del Doctorado en Ciencias de la Educacion, junto con los directivos
de las instituciones visitadas. El contacto con las comunidades permite oxigenar las perspec-
tivas sobre las realidades educativas, actuando como un puente de comunicacion entre la
universidad y la escuela. Este contacto directo con los nifios, ninas y adolescentes les ofrece
una vision para su futuro, alentandolos a considerar la universidad como una oportunidad
de formacion y cualificacion. Asimismo, el intercambio con docentes y directivos facilita el
intercambio de conocimientos y practicas, y permite observar el entusiasmo, la receptividad
y la participacion en cada uno de los espacios previstos.

Es determinante reconocer los saberes propios, la cultura, las condiciones de posibilidad
en las que se moviliza actualmente la educacion. Espacios como la misién académica de
retorno social cumplen con este objetivo. Para quienes participamos en estas iniciativas,
es muy gratificante llegar a regiones distantes y a rincones olvidados o poco visitados del
departamento, donde se hace evidente nuestra esencia y origen. Es conmovedor observar las
dificiles condiciones que enfrentan tanto los estudiantes como los maestros para llegar a las
escuelas: caminos empedrados, carreteras que revelan la compleja geografia de la region y
largas distancias. A pesar de todo, los nifios asisten a la escuela con la esperanza de contribuir
aun pais mejor. La esperanza sigue puesta en el maestro, como agente primordial de cambio.

Myriam Cecilia Leguizamoén Gonzalez.
Candidata a doctora en Ciencias de la Educacion -RUDECOLOMBIA — UPTC.
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Encuentro Internacional sobre Educacion. Miradas y
Perspectivas
Reflexiones y Desafios para la Educacion del Siglo XXI

Tunja, 18 de junio del 2024

La Secretaria de Educacion de
: B wozson B3 18C8 Boyacad y el Doctorado en Ciencias

. de la Educacion RUDECOLOMBIA
ENCUENTRO INTERNACIONAL CADE UPTC, en el marco de la tercera
SOBRE EDUCACI o' N semana de desarrollo institucional de
v 2024, organizo6 un enriquecedor en-

: : cuentro de educadores que cont6 con

la participacion de cuatro destacados
pedagogos latinoamericanos: Oscar
Hugo Lopez Rivas (Guatemala), José
Pascual Mora Garcia (Venezuela),
Juan Guillermo Mansilla Sepulveda
(Chile) y José Arturo Molina Bravo
(Argentina). Este evento ofrecio una
valiosa oportunidad para reflexionar
sobre los desafios y oportunidades

Organiza: Doctorado en Cier

el que enfrenta la educacion en el siglo

AR SCE D NN T I, XXI, en un mundo marcado por la
AGINAS OFIC S SECH RIA DI P -z P

Ll il el el rapida transformacion tecnologica, los

LIVE EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UPTC

cambios sociales y las nuevas deman-
das laborales.

El Dr. Oscar Hugo Lopez inaugurd

el encuentro con una mirada critica

a la educacion actual, senalando la desconexion entre la escuela y la realidad social de los

estudiantes, donde los modelos y metodologias del pasado persisten a pesar de los avances

del siglo XXI. Lopez enfatizo la necesidad de formar docentes capaces de adaptarse a las

demandas actuales, promoviendo habilidades como el trabajo colaborativo, el pensamiento

critico y la resolucion de problemas. Ademas, cuestiono la vision economicista de la educacion

impulsada por la OCDE, subrayando la importancia de considerar el componente social en
la formacion de ciudadanos integrales.

Lopez profundizo en la necesidad de investigar y transformar la realidad del aula para
generar un impacto positivo en la sociedad. Destacé la importancia de que los docentes
trasciendan su rol de empleados y se conviertan en profesionales auténomos, capaces de
diseniar y adaptar el curriculo a las necesidades de sus estudiantes. Abordé también la urgencia
de cambiar el concepto social de éxito y los estereotipos asociados a la profesion docente,
proponiendo una revalorizacion de la figura del docente como agente de cambio social y
constructor de futuros posibles. A su vez, se centro en la respuesta de la educacion a los
avances cientificos y tecnoldgicos, asi como a las expectativas de la sociedad. Hizo hincapié
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en la necesidad de integrar las herramientas digitales en el aula de forma critica y reflexiva,
y de formar a los estudiantes en competencias digitales clave para el siglo XXI.

En su intervencion el Dr. Oscar Hugo Lopez, ofreci6 un detallado recuento de la historia
de la educacion a través de la figura de los maestros. Lopez destacod que actualmente vivimos
en un sistema educativo dirigido por maestros del siglo pasado, utilizando metodologias
del siglo XVIII y XIX, para educar a nifnos y jovenes del siglo XXI. Senalo que la escuela de
hoy presenta rezagos tecnologicos y no responde adecuadamente a una sociedad marcada
por el desarrollo cientifico y tecnologico. Lopez subrayo que el sistema educativo actual es
una herencia de Prusia y enfatizo la necesidad urgente de formar a los docentes para que
puedan satisfacer las demandas del siglo XXI. Esto incluye el trabajo cooperativo, el desarrollo
de competencias blandas y otras habilidades que actualmente no estan siendo atendidas.
En cuanto a la calidad de la educacion, menciono que esta esta fundamentada en criterios
econdmicos, olvidando el componente social bajo la vision de la OCDE.

En su disertacion, Lopez también abord6 el tema de las inteligencias multiples, afirmando
que no todos somos buenos en todo, ni malos en todo. Destaco la importancia de investigar lo
que ocurre en el aula para poder transformar la sociedad a través de los procesos educativos.
Ademas, enfatizo la necesidad de que los profesores trasciendan de ser meros empleados
a convertirse en profesionales auténomos de la educacion, responsables de la formacion
integral de los estudiantes. Lopez hizo un llamado a cambiar desde la escuela el concepto
social de éxito y a desafiar los estereotipos que la sociedad tiene sobre los docentes. Abordo
la respuesta de la educacion a las expectativas de la sociedad, el modelo aplicado en las
instituciones educativas y la adaptacion de la escuela al avance de la ciencia y la tecnologia.
Serialo que los estudiantes de hoy son muy diferentes a las generaciones anteriores y que
las familias a menudo dejan toda la responsabilidad educativa en manos de los profesores.

El deterioro de la imagen del docente, la transicion de la admiracion a la humillacién, y
la realidad virtual fueron otros temas tratados por Lopez. Critico la sustitucion del texto, la
investigacion y la relacion profesor-estudiante, y describi6 la evaluacién como el “latigo del
presente”. Abog6 por la reconstruccion de la identidad docente y la reforma del curriculo
para abordar las competencias que el siglo XXI demanda.

Finalmente, Lopez destaco las competencias esenciales para el siglo XXI, incluyendo el
pensamiento critico, la resolucion de problemas, la educacion para la incertidumbre, el trabajo
en equipo, la creatividad e innovacion, el trabajo colaborativo, la comprension intercultural,
el alfabetismo informacional, las habilidades comunicacionales y el alfabetismo digital.

Desde Venezuela particip6 el Doctor Mora abordo la tematica de la profesionalizacion
del maestro desde una mira historica La historia de la profesionalizacion de los maestros en
Latinoamérica es un proceso complejo y multifacético que se ha desarrollado a lo largo de
varios siglos. A continuacion, se presenta un breve resumen de sus principales hitos y desafios:

La profesionalizacion docente en Latinoamérica ha experimentado una evolucion signi-
ficativa a lo largo de los siglos XIX, XX y XXI. En el siglo XIX, la formacion de maestros era
incipiente y se limitaba a escuelas normales de corta duracion, influenciadas por modelos
europeos. El maestro era visto como un agente de civilizacion y progreso.
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Durante el siglo XX, la demanda de educacion aumento, impulsando la creacion de mas
escuelas normales y la ampliacion de la formacion docente. Se inici6 un proceso gradual de
profesionalizacion, con la creacion de carreras universitarias en educacion y la exigencia de
titulos para ejercer la docencia. Los maestros se organizaron en sindicatos y asociaciones para
luchar por mejores condiciones laborales y reconocimiento profesional, mientras que diversas
reformas educativas buscaron mejorar la calidad de la educacion y la formacion docente.

En el siglo XXI, la profesionalizacion docente sigue enfrentando desafios como la falta
de recursos y la necesidad de adaptarse a los cambios tecnolégicos y sociales. Sin embargo,
se busca mejorar la calidad de la formacion docente a través de programas de actualizacion,
evaluacion del desempeno y desarrollo profesional continuo. El rol del docente ha evo-
lucionado hacia el de facilitador del aprendizaje, mediador tecnolégico y promotor de la
ciudadania activa en la sociedad del conocimiento.

En el contexto colombiano, las constituciones de 1821 y 1863 sentaron las bases para
el desarrollo de la educacion, aunque con enfoques diferentes. La Constitucion de 1821
establecio la educacion como un derecho y un deber del Estado, mientras que la Constitucion
de 1863 promovio la libertad de ensefianza y la diversidad educativa. A pesar de los avances
en el papel, la implementacion de la educacion publica enfrento desafios significativos en
ambas épocas.

Démaso Zapata, destacado educador colombiano del siglo XIX, dejé un legado importante
en la promocion de una educacion laica, cientifica y accesible para todos. Su vision de una
educacion de calidad y su énfasis en la formacion de maestros comprometidos siguen siendo
pilares fundamentales para el desarrollo educativo del pais.

Durante el siglo XIX, se emitieron decretos relevantes como el de 1870, que estableci¢ la
gratuidad de la educacion primaria; el de 1876, que cred el Ministerio de Instruccion Publica,
y el de 1886, que estableci6 la obligatoriedad de la educacion primaria.

En el siglo XX, el presidente Alfonso Lopez Pumarejo, influenciado por el modelo educativo
mexicano, impulso politicas como la creacion de escuelas rurales y la formacion de maestros
normalistas, marcando un hito en la historia de la educacion en Colombia.

Seguidamente intervino el Doctor Juan Guillermo Mansilla Sepulveda de la Republica de
Chile, planteo una reflexion profunda sobre el origen y propésito de la formacion educativa.
Citando a Ortega y Gasset, subray¢ la necesidad de educar a los individuos acorde a las
exigencias de los tiempos modernos. En este contexto, la pedagogia debe siempre cuestionarse
y orientarse hacia la realidad en la que se sittia. Mansilla enfatizo que la tecnologia debe ser
vista como un medio y no como un fin en si misma, y que es crucial considerar el contexto
desde el cual se esta educando.

La educacion, segtin Mansilla, debe fomentar valores fundamentales como la verdad,
la belleza y la justicia. Ademas, destaco la importancia de reorientar el acto pedagogico
basandose en la evidencia cientifica, lo que otorga a la investigacion un papel central en el
proceso educativo, permitiendo ajustes continuos a las realidades cambiantes.

Mansilla clasifico a las instituciones educativas segin su ritmo de avance: aquellas con
un ritmo galopante, un ritmo de paseo, sin ritmo (estancadas) y aquellas en retroceso.
También abord6 el tema de las pruebas PISA, criticando el curriculo actual por ser superficial
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y excesivamente amplio. A pesar de los desafios, afirmo que donde hay una escuela, hay
esperanza, independientemente de la violencia o las adversidades circundantes.

En relacion con el Objetivo 4 de la Agenda 2030, Mansilla hizo un llamado a no confundir
la educacion con la mera escolarizacion, aspirando a un ideal utépico donde la educacion
conduzca al desarrollo pleno de los individuos. Cuestion¢ si las estructuras organizacio-
nales de las instituciones educativas son adecuadas para enfrentar los desafios actuales del
acto educativo.

Mansilla también hablo de los diferentes niveles de concrecion curricular, destacando
que es el maestro quien, en el aula, forma el caracter (ethos) y el sentimiento (pathos) de los
estudiantes. Subray¢ la necesidad de maestros con una profunda moralidad, vocacion y una
“magia” especial; de lo contrario, sugirié que es mejor que se retiren de la pedagogia. Cito
a Gabriela Mistral para resaltar la importancia del maestro, afirmando que los estudiantes
tienen derecho a la igualdad de oportunidades y resultados.

Finalmente, Mansilla destaco las escuelas rurales como lugares donde se puede adquirir
un pensamiento poderoso. Concluy6 su disertacion mencionando cinco caracteristicas de los
mejores maestros: primero, aseguran que los estudiantes sepan qué hacer con el conocimiento,
promueven un aprendizaje expansivo; segundo, crean un entorno critico y natural para el
aprendizaje, enfrentando problemas reales y motivadores; tercero, confian profundamente
en las capacidades de sus estudiantes, cuarto, permiten que los estudiantes tomen el control
para acceder a nuevas habilidades; y quinto, tal vez lo mas importante, segin Mansilla, es
que el maestro debe ser una persona integra que valore a los demas por su humanidad.

Por Ultimo, el Dr. José Arturo Molina Bravo, destacado académico chileno, dijo que el sis-
tema nacional de educacion de Chile es considerado uno de los ejemplos mas representativos
de las reformas neoliberales, y por lo tanto, una expresion privilegiada de sus consecuencias,
especialmente en la educacion publica.

Estas reformas han configurado un sistema educativo donde lo privado y lo publico
coexisten y compiten, desarrollando diferentes logicas de relacion con la economia, la politica
y la cultura. Este modelo ha generado un contraste significativo entre las caracteristicas de la
educacion publica y la privada en Chile, un fenémeno que también se observa en Colombia.
Ambos paises son considerados entre los que tienen los mas altos grados de privatizacién
en la educacion en Latinoamérica.

El liberalismo en la educacion ha tenido diversas consecuencias, particularmente en la
educacion publica. La configuracion de un sistema privado vinculado a uno publico ha llevado
a una competencia que influye en la calidad y el acceso a la educacion. En este contexto, es
crucial analizar como estas dindmicas afectan la equidad y la inclusion en el sistema educativo.

El Dr. Molina Bravo destaco la importancia de entender estas diferencias y sus implicaciones
para poder desarrollar politicas educativas que promuevan una mayor equidad y calidad
en la educacion. Su anlisis subraya la necesidad de un enfoque critico y reflexivo sobre las
reformas neoliberales y su impacto en la educacion publica, abogando por un sistema que
garantice igualdad de oportunidades para todos los estudiantes, independientemente de su
origen socioeconomico.
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El concepto de educacion fundamental esta intrinsecamente ligado a la educacion basica,
que incluye la educacién primaria y, mas recientemente, la educacion preescolar, una de
las tltimas reformas implementadas en el sistema educativo chileno. Posteriormente, se
encuentra la educacion secundaria, que se divide en dos ramas: la ensefianza media huma-
nista-cientifica y la ensefianza media técnico-profesional. Ambas culminan en una prueba
de seleccion universitaria, actualmente conocida como la Prueba de Acceso a la Educacion
Superior (PAES).

Senal6 también que, estas etapas educativas son cruciales para el desarrollo integral de
los estudiantes, ya que cada una cumple un rol especifico en la formacion de habilidades y
conocimientos. La educacion preescolar se enfoca en el desarrollo temprano y la preparacion
para la educacion formal. La educacion primaria establece las bases fundamentales en areas
como la lectura, la escritura y las matematicas. La educacion secundaria, tanto en su modalidad
humanista-cientifica como técnico-profesional, ofrece una formacion mas especializada que
prepara a los estudiantes para la educacion superior o para ingresar al mercado laboral.

La implementacion de la PAES busca evaluar de manera equitativa las competencias y
conocimientos adquiridos por los estudiantes a lo largo de su trayectoria educativa, facilitando
su acceso a la educacion superior. Este sistema de evaluacion es fundamental para garantizar
que todos los estudiantes tengan la oportunidad de continuar su formacion académica y
alcanzar su maximo potencial.

Las politicas educativas demandadas por la sociedad civil, especialmente por los em-
presarios que participan en el ambito educativo, buscan fortalecer la educacion particular
subvencionada o de sostenedores. Este tipo de educacion se refiere a colegios gestionados
por entidades privadas que reciben financiamiento del Estado. Un aspecto crucial de esta
perspectiva es que, en el sistema educativo chileno, segtn el centro de estudios Accion
Educativa, el sector particular subvencionado representa actualmente el 54% del total de la
matricula en edad escolar.

Esto significa que mas de la mitad de las escuelas en Chile estan administradas bajo un
régimen mixto, que implica la participacion tanto de privados como del Estado. Este modelo
de gestion mixta tiene implicaciones significativas para la calidad y el acceso a la educacion,
ya que combina recursos publicos y privados para ofrecer servicios educativos.

Desde esta perspectiva, se argumenta que la participacion de privados en la gestion de
colegios subvencionados puede contribuir a mejorar la eficiencia y la calidad de la educacion.
Sin embargo, también se plantean desafios relacionados con la equidad y la inclusion, ya
que es fundamental asegurar que todos los estudiantes tengan acceso a una educacion de
calidad, independientemente de su origen socioeconémico.

En resumen, las politicas educativas en Chile estan orientadas a fortalecer la educacion
particular subvencionada, promoviendo un modelo de gestion mixta que busca combinar
lo mejor de ambos mundos: la eficiencia del sector privado y el compromiso social del
sector publico.

Uno de los temas mas relevantes y controvertidos en el sistema educativo chileno es la
evaluacion docente. Este proceso, por un lado, implica un control de la actividad docente
y, por otro, busca equilibrar los resultados de aprendizaje esperados con los desempeiios
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logrados. La evaluacion docente no solo tiene implicaciones pedagogicas, sino también
politicas y sociales.

Es importante resaltar la relevancia de los indicadores internacionales, como los pro-
porcionados por la OCDE, en la presentacion y el funcionamiento del sistema educativo
chileno ante el mundo. Estos indicadores permiten comparar y evaluar el desempeiio del
sistema educativo chileno en un contexto global, destacando tanto sus fortalezas como sus
areas de mejora.

Por otra parte, Molina menciono que, la evaluacion docente se ha convertido en un
espacio de discusion politica sobre politicas educativas. Los docentes, a través de diversos
medios, tienen la capacidad de plantear debates no solo de orden salarial o curricular, sino
también pedagogico. Este aspecto paraddjico de la evaluacion docente ha permitido que
se constituya como un mecanismo para abordar cuestiones pedagogicas fundamentales.

En este sentido, el desafio que presenta el sistema nacional de educacion en Chile es
ofrecer un espacio de acuerdo y didlogo. Es crucial que se promueva una evaluacion docente
que no solo controle y mida, sino que también fomente el desarrollo profesional y la mejora
continua de los docentes. Esto implica reconocer la importancia de la voz de los docentes en la
formulacion de politicas educativas y en la implementacion de practicas pedagogicas efectivas.

Para cumplir con las expectativas de las evaluaciones internacionales, el proceso de
evaluacion docente en Chile es critico, complicado y a menudo disputado. Este proceso
también tiene una dimension tecnologica significativa. Los indicadores evaluados incluyen
el modulo 1, que se centra en el portafolio, uno de los elementos centrales de la evaluacion
actual. El portafolio y la evaluacion de conocimientos son las dos modalidades principales
en las que los docentes deben demostrar sus competencias pedagogicas y tecnoldgicas, asi
como sus experiencias y saberes disciplinares.

El portafolio permite a los docentes presentar evidencias de su practica pedagogica, inclu-
yendo planificaciones, reflexiones y ejemplos de trabajos de estudiantes. Este componente es
crucial para evaluar la capacidad de los docentes para planificar, implementar y reflexionar
sobre su ensefianza de manera efectiva.

Por otro lado, la evaluacion de conocimientos mide el dominio de los docentes en sus
respectivas disciplinas y su capacidad para aplicar este conocimiento en el aula. Esta evaluacion
es fundamental para asegurar que los docentes no solo poseen el conocimiento necesario,
sino que también pueden transmitirlo de manera efectiva a sus estudiantes.

En conjunto, estos dos componentes buscan proporcionar una vision integral de las
competencias de los docentes, asegurando que estén bien preparados para enfrentar los
desafios educativos actuales y futuros. Este enfoque integral es esencial para cumplir con las
expectativas de las evaluaciones internacionales y mejorar la calidad de la educacion en Chile.

Otro punto importante tratado por el Dr. Molina Bravo en el funcionamiento del sistema
educativo chileno son los resultados de las pruebas PISA. Chile se presenta como un ejemplo
de un sistema educativo resiliente, destacandose progresivamente en la region por alcanzar
puntajes consistentemente por encima del promedio latinoamericano. Sin embargo, estos
puntajes aun estan bastante por debajo de los promedios de la OCDE, especialmente en el
area de matematicas.
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Desde el afio 2006 hasta el 2022, Chile ha mantenido un rango de puntajes relativamente
estable en matematicas, comenzando con 411 puntos y finalizando con 412 puntos. A
pesar de que en las tltimas versiones de las pruebas PISA se ha observado un descenso en
los puntajes, este descenso también ha sido evidente en otros paises de Latinoamérica, lo
que ha favorecido la posicion de Chile, manteniéndose por encima del promedio regional.

Este desempenio refleja tanto los desafios como los logros del sistema educativo chileno.
La capacidad de mantener un rendimiento estable a lo largo de los afios, a pesar de las
fluctuaciones y desafios, es un testimonio de la resiliencia del sistema. Sin embargo, también
subraya la necesidad de continuar trabajando para cerrar la brecha con los estandares de la
OCDE, especialmente en dreas criticas como las matematicas.

En resumen, los resultados de las pruebas PISA destacan la resiliencia del sistema educativo
chileno y su capacidad para superar desafios, manteniéndose por encima del promedio
latinoamericano. No obstante, es crucial seguir implementando politicas y estrategias que
permitan mejorar estos resultados y acercarse a los estandares internacionales.

CONCLUSIONES

El encuentro de educadores en Boyaca genero una profunda reflexion sobre la necesidad
de transformar la educacion para adaptarla a las demandas del siglo XXI. Se enfatizo la
importancia de repensar el rol del docente, fomentando la investigacion, la innovacion y la
integracion critica de las tecnologias en el aula. El objetivo es formar ciudadanos capaces de
enfrentar los retos del futuro con creatividad, pensamiento critico y responsabilidad social.

Asimismo, se subray¢ la importancia de formar docentes que puedan responder a las
demandas actuales, integrando herramientas digitales y promoviendo habilidades criticas
y colaborativas. Se destacé la urgencia de revalorizar la figura del docente como agente de
cambio social y constructor de futuros posibles.

A pesar de los avances, la profesionalizacion docente sigue enfrentando desafios signi-
ficativos en la region, lo que requiere un compromiso continuo y recursos adecuados para
su desarrollo. En conclusion, el encuentro en Boyaca dejo en claro que la transformacion
educativa es un imperativo para el siglo XXI, y que el docente juega un papel fundamental
en este proceso.

La profesionalizacion de los maestros en Latinoamérica ha sido un proceso largo y com-
plejo, marcado por avances y retrocesos. A pesar de los desafios, se ha logrado un progreso
significativo en la formacién y reconocimiento de los docentes como profesionales clave
para el desarrollo de la region. Sin embargo, aun queda mucho por hacer para garantizar
una educacion de calidad para todos los nifios y jovenes latinoamericanos.

Gustavo Antonio Zuluaga Trujillo

Docente del Doctorado en Ciencias de la Educacion

RUDECOLOMBIA CADE UPTC

Rector Institucion Educativa Técnica José Cayetano Visquez de Ciénega, Boyacd
Grupo de Investigacion HISULA
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Il Coloquio Internacional de Educacion
y Sociedad en América Latina

Antigua, Guatemala, del 8 al 12 de julio de 2024

—J""’Y‘_

El“II Coloquio Internacional de Educacién y Sociedad en América Latina” se llevé a cabo
en Ciudad Antigua, Guatemala, del 8 al 12 de julio de 2024. Este evento fue coordinado por
el EFPEM de la USAC de Guatemala, la Facultad de Humanidades de la UNAM de México y
la Universidad de Ouro Preto de Brasil. Este coloquio es la continuacion del primero realizado
en noviembre de 2023 en la Universidad de Ouro Preto, Brasil, y tuvo como objetivo reunir
a expertos de toda América Latina.

En esta ocasion, participaron 30 investigadores de Brasil, Colombia, Chile, México,
Guatemala y Ecuador, quienes abordaron las principales problematicas, buenas practicas
y desafios de la educacion latinoamericana. Desde Colombia, la Dra. Diana Elvira Soto
Arango, en representacion de la UPTC, fue la tinica invitada de este pais. Los temas centrales
incluyeron la formacion de docentes, las redes académicas, las migraciones de estudiantes,
la generacion emergente en las aulas, la cobertura educativa y el impacto de la inteligencia
artificial. El coloquio concluy¢ destacando la importancia de continuar analizando estos temas
en grupos pequenos de expertos, fomentando la investigacion y proponiendo perspectivas
futuras. Ademas, se subrayo¢ la relevancia del trabajo en redes académicas en el siglo XXI,
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destacando la necesidad de institucionalizar y explorar diversas modalidades para abordar
los desafios educativos.

Un dia especial se dedic6 a la Revista Historia de la Educacion Latinoamericana (Rhela),
con una jornada que result6 en 3,650 descargas de articulos, en la plataforma de la Uptc,
por parte de los docentes vinculados a EFPEM. La financiacion del coloquio estuvo a cargo
del Centro de Investigaciones del EFPEM, coordinado por el Dr. Oscar Hugo Lopez de la
USAC de Guatemala.

Diana Elvira Soto Arango
Doctorado en Ciencias de la Educacion

Reunion Uptc - Universidad de Jember
(Indonesia) 24 de julio de 2024
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El dia 24 de julio de 2024 se realiz6 la reunion de presentacion oficial del Memorandum of
Understanding entre el Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Universidad Pedagogica
y Tecnologica de Colombia (UPTC) y la Facultad de Educacion de la Universidad de Jember,
Indonesia. En el evento participaron autoridades académicas, directores de programas de
posgrado y docentes de ambas universidades, en total de 15 directivos-académicos.

La firma de este acuerdo de trabajo representa un avance en la institucionalizacion
de las relaciones académicas, consolidadas paulatinamente a través de la investigacion de
posdoctorado del Dr. José Molina, dirigida por la Dra. Diana Soto, mediante conferencias
en seminarios y la participacion en jornadas académicas de profesores y estudiantes de la
Universidad de Jember en el doctorado de la UPTC. Durante la reunion, la Dra. Diana Soto,
en nombre de la UPTC, destaco la importancia del acuerdo de trabajo, especialmente en
las areas de investigacion, docencia, publicaciones e internacionalizacion. La comunidad
académica reunida reconocio el valor del seminario conjunto que dictaran este semestre
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el Dr. Bevo Wahono y el Dr. José Molina en el Doctorado en Ciencias de la Educacion de
la UPTC en inglés. El Dr. Nuriman, vicedecano de la Facultad de Educacion, presento el
contexto educativo y el proyecto institucional de la Universidad de Jember, junto con las
caracteristicas académicas de la Facultad de Educacion, uno de los pilares en su proposito de
convertirse en una universidad de clase mundial para 2028. En los préximos dias se realizara
la segunda reunion para avanzar en los tramites del Memorandum of Understanding, que
sera firmado por las autoridades académicas respectivas. Posteriormente, cada institucion
compartira las copias firmadas para iniciar las actividades de intercambio de publicaciones y
colaboracion docente. Este acuerdo de trabajo es un hito en las relaciones académicas entre
Colombia e Indonesia y un avance en el posicionamiento en Asia del Doctorado en Ciencias
de la Educacion de la UPTC, RUDECOLOMBIA.

Diana Elvira Soto Arango
Doctorado en Ciencias de la Educacion
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INFORMACION Y NORMAS PARA AUTORES

Consulte las normas en idioma inglés y portugués en el link
http://revistas.uptc.edu.co/revistas/index.php/historia_educacion_latinamerican/index
Indexada en Publindex por Colciencias: 01227238, agosto de 2001. Ratificada sucesiva- mente.
Ultima indexacion: 2021 Categoria B

Consulte la version en ingles en
https:/frevistas.uptc.edu.co/index.php/historia_educacion_latinamerican/about

La Revista Historia de la Educacion Latinoamericana -RHELA- es una publicacion semestral editada por la Sociedad de Historia de la
Educacion Latinoamericana (SHELA) y la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia (UPTC). RHELA es una publicacion de acceso
abierto, bajo el modelo diamante (sin costos para los autores), arbitrada por pares y que publica dos nimeros monograficos (enero y julio) en
cada uno de sus volumenes.

Rhela recibe articulos resultados de investigacion producto de metodologias tedricas y empiricas, ademas, de revisiones de tema sobre la
historia de la educacion, con un énfasis en Latinoamérica, en espariol, portugués e inglés para la comunidad cientifica del area, es decir, para
investigadores, estudiantes de posgrado, profesionales en Educacion, historia, historia de la educacion y asuntos culturales, principalmente.

También esté abierta a recibir trabajos comparados o investigaciones en otras regiones y continentes sobre historia de la educacion, en
contextos con problematicas similares a las latinoamericanas.

Entre las tematicas de principal interés de Rhela, encontramos las siguientes:

1. La universidad latinoamericana y del Caribe

2. Educadores latinoamericanos, su formacion y liderazgo
3. Educacion rural, indigena y afrodescendiente

4. Las escuelas normales

5. Pedagogias, paz y poblaciones resilientes

6. La educacion con base en nuevas tecnologias

7. Universidad y movimientos universitarios

8. Historia de educacion comparada

Rhela es financiada, desde su creacion en 1998, por la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Pedagogica y Tecnologica de
Colombia (UPTC) y la Sociedad de Historia de la Educacion Latinoamericana (SHELA).

Directrices para autores

Todo documento remitido para el proceso de publicacion en la Revista Historia de la Educacion Latinoamericana debe haber pasado por
un proceso de revision exhaustiva por los autores respetando asi las politicas definidas por la revista.

Los trabajos que se deriven de investigaciones hechas con personas u organizaciones deben contar con la (s) correspondiente(s) autor-
izacion(es), la(s) cual(es) debe(n) enviarse adjunto al documento o articulo postulado.

Aunque no se considera autoplagio el hecho de que los autores basen sus afirmaciones en los apartados de definiciones, marco teérico o
metodologias de otros trabajos que hayan elaborado previamente, es fundamental que los aportes y conclusiones no sean los mismos de trabajos
que estén publicados, ya sea por los propios autores o por otros.

Toda persona que figure como autor del trabajo debe haber participado en el proceso de investigacion y en la elaboracion del material que
se presenta a la Revista. Se espera que no aparezcan como autores personas que no participaron en las actividades descritas; quien solo haya
participado en parte de estas puede figurar en la seccion de agradecimientos.

Cuando el autor sea un integrante del Cuerpo Editorial de la Revista, se inhabilitara para las revisiones y decisiones que competa tomar
sobre el trabajo.

Las opiniones expresadas por los autores son de su exclusiva responsabilidad y no reflejan la politica de la revista.

Los autores de cada articulo deben presentar su correspondiente declaracion de originalidad y autorizan a la Revista para realizar una
evaluacion antiplagio al trabajo sometido empleando software especializado.

En caso de ser aceptado, el trabajo no podra ser reproducido en otro lugar o idioma sin citar a la Revista. También se autoriza al comité
editorial para la publicacion del documento en las condiciones, procedimientos y medios que disponga.

La Revista se permite recordar que los articulos seran penalizados, vetando a el(los) autor(es) durante dos afios en caso de plagio: accion
mediante la cual se reproducen o parafrasean segmentos de trabajos de otros autores sin la correspondiente referencia o reconocimiento.

Si se incurre en fraude cientifico, plagio o vicios de autoria; se exime de toda responsabilidad a la Revista Historia de la Educacion Latino-
americana y a la Sociedad de Historia de la Educacion Latinoamericana. El autor se declara tinico responsable y asumiria las sanciones legales
segun los parametros de la proteccion de los derechos de autor del Articulo 30 de la Ley 23 de 1982, y la Comision de Etica y Bioética de la UPTC.
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Normas de presentacion y envio de originales

Articulos

1. Los articulos deben ser inéditos. Tendran una extension entre 7000 a 10000 palabras, incluidos cuadros, graficos, notas, imagenes
relacionadas con el tema, apéndices y bibliografia. Se deben presentar en Microsoft Word con las siguientes especificaciones: tamano
carta, interlineado sencillo, tipo de letra Times New Roman, tamario 12, con margenes superior e inferior de 3 cm y mérgenes
derecho e izquierdo de 2,5 cm. Deben estar compuestos de: resumen, introduccion, desarrollo de contenidos sobre la tematica
solicitada, conclusiones, fuentes y bibliografia.

2. Lasnotas al pie de pagina deben estar en letra Times New Roman, tamano 10 y con interlineado sencillo.

3. Eltitulo tendra una extension maxima de 15 palabras y no debe incluir abreviaturas ni formulas.

4. Indicar la naturaleza del articulo (en la cita del titulo estara el nombre del proyecto de investigacion, resultado que se presenta y
el codigo y/o nombres de las instituciones que lo financian).

5. Indicar Nombre del (de los) autor (es); se debe ubicar inmediatamente después del titulo. Si son varios autores se debe indicar, con
un llamado al pie de pagina, el nombre de la persona a la que se le puede dirigir la correspondencia. En nota al pie de pagina se
deben indicar los siguientes datos del (de los) autor(es): el titulo académico mas reciente, la institucion a la que esta(n) vinculado(s),
grupo de investigacion, el correo electronico y el codigo ORCID

6. Resumen analitico en espaiol, debe tener de 200 a 250 palabras, en €l se debe manifestar claramente el objetivo, la relevancia, el
método, la metodologia, las estrategias, y la conclusion.

7. Palabras clave, cinco palabras clave que establezcan las ideas principales del articulo. Incluir como palabras clave: Revista Historia
de la Educacion Latinoamericana. Las palabras clave se seleccionan de los descriptores en ciencias humanas y sociales, segtin los
tesauros de la Unesco (http://databases.unesco.org/thessp/).

8. El titulo, el resumen y las palabras clave se deben presentar en espariol, inglés y portugués.

9. Las notas al pie de pagina son aclaraciones que aparecen enumeradas en forma consecutiva en la parte inferior de las paginas. Se

utilizan para identificar la filiacion institucional, direccion de los autores, para ampliar informacion inédita o para dar explicaciones
marginales. Estas se basan en The Chicago Manual of Style, en su version Humanities Style.

10.  Los articulos podran remitirse en cualquiera de las lenguas oficiales de la Revista: espatiol, inglés y portugués.
11.  Los articulos aceptados deben ser enviados por el autor en el idioma inglés, para ser incluidos en el OJS de la Revista.

12, Cada trabajo ira precedido de una hoja, en la que se incluira el resumen del curriculum vitae del autor. Se debe incluir: nombre,
lugar de trabajo, direccion, correo electrénico, teléfono, fax, titulo profesional, linea de investigacion y publicaciones de los ultimos
cinco anos de libros y revistas. En las publicaciones se debe incluir el ISBN o el ISSN.

13, Referencias bibliograficas: indican las fuentes originales, métodos, técnicas de referencia en el texto de investigaciones, estudios y
experiencias. Se citan con nimeros consecutivos segin The Chicago Manual of Style, en su version Humanities Style.

14.  Cuadros, graficas y fotos se presentaran en forma comprensible. Los titulos de las ilustraciones seran claros y precisos, se citaré la
fuente, incluso si es una elaboracion propia. Las fotografias incluiran la fuente de origen y la fecha. Estos archivos se deben enviar
en formato JPG y en alta resolucion.

15.  Lasnotas de tablas, esquemas, graficos y otras ilustraciones se numeraran de manera separada a las notas al pie de pagina. Simbolos
como (*) y otros ntimeros (como los romanos), suelen utilizarse para las notas de tablas, esquemas, graficos y otras ilustraciones.

Reseias de libros, revistas y eventos

Las reserias de los libros, revistas y eventos tendran un minimo de dos (2) cuartillas y un maximo de tres (3); se debe incluir la caratula. En
cada resenia se debe incluir la informacion completa de la publicacion. Las reseias seran pertinentes al tema dedicado en la edicion o numero de
la Revista. Los autores deben enviar sus resefias a los correos electronicos institucionales: Rhela@uptc.edu.co, previo al cierre de la convocatoria
publicada en la pagina Web de Rhela:

http//revistas.uptc.edu.co/revistas/index. php/historia_educacion_latinamerican/index
Normas de citacion

La Revista Historia de la Educacion Latinoamericana emplea una adaptacion de The Chicago Manual of Style, edicion numero 15 de
2003, en su version Humanities Style.

A continuacién, se menciona la forma de citacion para notas a pie de pagina y bibliografia.

Notas al pie de pagina y Bibliografia: en adelante solo empleamos en estas convenciones: N- para notas pie de pagina, y B- para
Bibliografia

Libros

N- De un solo autor:

Nombre(s) Apellido(s), Titulo completo (Ciudad: Editorial, afio), pagina(s).

Diana Elvira Soto Arango, La universidad en el periodo Colonial. Educadores criollos neogranadinos
(Tunja: UPTC-Ediciones Doce Calles, 2011), 68.
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B- De un solo autor:

Apellido(s), Nombre(s). Titulo completo. Ciudad: Editorial, afo.
Soto Arango, Diana. La Universidad en el Periodo colonial. Educadores criollos neogranadinos. Tunja: Ediciones Doce Calles, 2011.

N- Dos autores:

Nombre(s) Apellido(s) y Nombre(s) Apellido(s), Titulo completo (Ciudad: Editorial, ano), pagi- na(s).
Diana Elvira Soto Arango y José Rubens Lima Jardilino, Politicas universitarias en Latinoamérica, tomo III (Sao Paulo: Centro Universitario
Nove de Julho-UNINOVE, 2011), 34.

B- Dos un solo autor:

Apellido(s), Nombre(s) y Nombre(s) Apellido(s). Titulo completo. Ciudad: Editorial, afio.
Soto Arango, Diana y Maria Isabel Lafuente Guantes. Autonomia y modelos universitarios en Amé- rica Latina. Espana, Tunja: Universidad de
Leon-Buhos Editores, 2007.

N- Cuatro o mas autores:

Nombre(s) Apellido(s) et al., Titulo completo (Ciudad: Editorial, afio), pagina(s).
Diana Elvira Soto Arango et al., Educadores latinoamericanos y del Caribe: Siglo XX al XXI, tomo IV
(Tunja: UPTC-Ediciones Doce Calles, 2011), 45-78.

B- Cuatro o mas autores:

Apellido(s), Nombre(s), Nombre(s) Apellido(s), Nombre(s) Apellido(s) y Nombre(s) Apellido(s). Titulo completo. Ciudad: Editorial, afo.
Soto Arango, Diana, Jests Paniagua, José Rubens Lima Jardilino y Maria Cristina Vera. Educa- dores en América Latina y el Caribe de la Colonia
al siglo XIX-XX. Tunja: Ediciones Doce Calles, 2011.

N - B: Libros con autor corporativo:

Nombre, Titulo completo (Ciudad: Editorial, ano)
Banco Popular de Puerto Rico, Un album: una coleccion de poesia y prosa de la familia del Banco Popular de Puerto Rico (Puerto Rico:
Banco Popular, 1978).

N- Articulo en libro:

Nombre(s) Apellido(s), “Titulo articulo”, en Titulo del libro completo, eds. Nombre(s) Apellido(s) y Nombre(s) Apellido(s) (Ciudad: Editorial,
ano), pé\gina(s).

Miguel Angel Puing Samper y Marfa Dolores Gonzalez, “Criollismo y Ciencia Ilustrada en Cuba”, en Cientificos criollos e Ilustracion, eds.

Diana Soto Arango, Miguel Angel Puing Samper y Maria Dolores Gonzalez (Madrid: Ediciones Doce Calles-Colciencias-RUDECOLOMBIA,
1999), 13- 28.

B- Apellido(s), Nombre(s). “Titulo articulo”. En Titulo del libro completo, editado por Nombre(s) Apellido(s) y Nombre(s) Apellido(s). Ciudad:
Editorial, afio, pagina(s).

Puing Samper, Miguel Angel y Dolores Gonzalez Marfa. “Criollismo y Ciencia Ilustrada en Cuba”. En Cientificos criollos e Ilustracion,
editado por Diana Soto Arango, Miguel Angel Puing

Samper y Maria Dolores Gonzalez. Madrid: Ediciones Doce Calles-Colciencias-RUDECOLOMBIA, 1999, 13-28.
Articulo en revista:

N- Nombre(s) Apellido(s), “Titulo articulo”, Titulo revista vol., no. (Ano): pagina(s).
Felipe de Jesus Prez Cruz, “Raices Historicas del Proyecto Educativo Martiano”, Revista Historia de la Educacion Latinoamérica Vol. 13, No.
17 (2011): 208.

B- Articulo en revista:

Apellido(s), Nombre(s). “Titulo articulo”. Titulo revista vol., no. (Afo): pagina(s).
Torres Aguilar, Morelos. “Antonio Caso, Educador Universitario”. Revista Historia de la Educacion Latinoamericana 13, No. 17 (2011):287-291.

N- Articulo de prensa:

Nombre(s) Apellido(s), “Titulo articulo”, Titulo periodico, Ciudad, dia, mes, ario, pagina(s).

Anénimo, “Gobierno aun no define s vao no reformala Educacion Superior”, El Espectador, Bogota, 23 de julio, 2012, 4.
B- Articulo de prensa:

Apellido(s), Nombre(s). “Titulo articulo”. Titulo periédico, Ciudad, dia y mes, afio.

Anénimo, “Gobiernoatin no define si vao no reformala Educacion Superior”, El Espectador, Bogota, 23 de julio, 2012.
N- Tesis:

Nombre(s), Apellido(s). “Titulo tesis” (tesis pregrado/Maestria/Doctorado en, Universidad, afio), pagina(s).

Sandra Liliana, Bernal Villate, “Movimiento Estudiantil Universitario: el Caso de la Universidad Nacional” (tesis de maestria en, Universidad
Pablo de Olavide, 2011), 56. 89.
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B- Tesis:

Apellido(s), Nombre(s). “Titulotesis”. Tesis pregrado/Maestria/Doctorado en, Universidad, ano. Bernal Villate, Sandra Liliana. “Movimiento
Estudiantil Universitario: el Caso de la Universidad

Nacional”. Tesis de maestria en, Universidad Pablo de Olavide, 2011, 56. 89.
N- Fuentes de archivo:

“Titulo del documento” (lugar y fecha, si aplica), en siglas del archivo, Seccion, Fondo, vol/leg/t., f. o ff. La primera vez se cita el nombre
completo del archivo y la sigla entre paréntesis.

“Oficio al Consejo de Estado de Zea y otros. Cadiz” (Espana), Archivo Histérico Nacional de Espania (AHNE), Consejo, leg. 21249, f. 3.
En posteriores citas se utilizara la sigla del archivo.

B- Nombre completo del archivo (sigla), Ciudad - Pais. Seccion(es), Fondo(s).

Archivo Historico Nacional de Espana (AHNE), Madrid - Esparia. Consejo, leg. 21249, f. 3.

N- Entrevistas:

Entrevista a Apellido(s), Nombre(s), Ciudad, fecha completa. Entrevista a Orozco, Claudia, Tunja, 04 de mayo de 2012.

B- Entrevistas:

Entrevista a Apellido(s), Nombre(s), Ciudad, fecha completa. Entrevista a Orozco, Claudia, Tunja, 04 de mayo de 2012.

N- Publicaciones en Internet:

Nombre(s) Apellido(s) y Nombre(s) Apellido(s), Titulo completo (Ciudad: Editorial, ano), informacion del DOI o URL (fecha de consulta).

Alfredo Molano Bravo, Divisiones armadas (Bogoté: El Espectador, 2012) http:/www.elespectador.com/search/apachesolr_search/15%20julio%20
de%202012 (18 de Julio, 2012)

B- Publicaciones en Internet:
Apellido(s), Nombre(s). Titulo completo. Ciudad: Editorial, ario. Informacion del DOI o URL. (Fecha de consulta)

Soto Arango, Diana, La expedicion botdnica en los textos escolares de Colombia 1974-2008. Tunja: Universidad Pedagogicay Tecnologicade
Colombia-RUDECOLOMBIA-SHELA-HISULA, 201 1. http:// www.rhela.rudecolombia.edu.co/index. php/rhela/issue/view/112/showToc (11/4/2012)

Criterios adicionales

. En el estilo de notas Chicago se utilizan locuciones latinas (6p. cit., id., idem., ibid., ibidem.)

. Los paréntesis cuadrados ([]) son utilizados en los pies de pagina al indicar una traduccion propia de un pasaje de un libro escrito en un
idioma distinto al idioma en el que se esta escribiendo. En estos casos, se deberé agregar [mi traduccion] al final de la referencia, justo
antes del punto final.

. Cuando se citan prefacios o introducciones a libros editados o traducidos, el pie de pagina toma la siguiente forma:

Ben Jowett, “Introduction,” en Plato, The Republic, trad. Ben Jowett (York: Airmont, 1968), ITX.
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Declaracion de ética y buenas practicas

La Revista Historia de la Educacion Latinoamericana se adhiere a la “Guia de buenas practicas para editores de revistas” (http:/publicatio-
nethics.org/files/u2/Best_Practice.pdf) y demas disposiciones éticas del COPE (Committe On Publication Ethics), asi como a lo dispuesto en el
Habeas Data-Ley Estatutaria 1266 de 2008, para el manejo de informacion personal en bases de datos.

Es asi como se destacan los siguientes aspectos para los autores:
Todo documento remitido para el proceso de publicacion en la Revista Historia de la Educacion Latinoamericana debe haber pasado por
un proceso de revision exhaustiva por los autores, respetando asi las politicas definidas por la revista.

Los trabajos que se deriven de investigaciones hechas con personas u organizaciones deben contar con la(s) correspondiente(s) autoriza-
cion(es), la(s) cual(es) debe(n) enviarse adjunto al documento o articulo postulado.

Cada trabajo presentado a la Revista debe ser original de cada una de las personas que firman como autores. No se considera original un
trabajo que sea traducido de otro idioma.

Aunque no se considera autoplagio, el hecho de que los autores basen sus afirmaciones en los apartados de defmniciones, marco teérico o
metodologias de otros trabajos que hayan elaborado previamente, es fundamental que los aportes y conclusiones no sean los mismos de trabajos
que estén publicados, ya sea por los propios autores o por otros.

Todos los autores deben declarar que el contenido del articulo es original y que no ha sido publicado, ni esta siendo considerado para
publicacion en ningtn otro medio impreso o electronico.

Toda persona que figure como autor del trabajo debe haber participado en el proceso de investigacion y en la elaboracion del material que
se presenta a la Revista. Se espera que no aparezcan como autores personas que no participaron en las actividades descritas; quien solo haya
participado en parte de estas puede figurar en la seccion de agradecimientos.

Cuando el autor sea un integrante del Cuerpo Editorial de la Revista, se inhabilitara para las revisiones y decisiones que competa tomar
sobre el trabajo.

Para los pares evaluadores se destacan las siguientes consideraciones:

El Comité Editorial de la Revista invita a ser par evaluador a personas con trayectoria investigativa, de acuerdo con el area de cada uno de
los trabajos enviados; sin embargo, si el par considera que no cumple con el perfil, no cuenta con el tiempo o presenta conflicto de intereses
para evaluar un documento, lo debe hacer saber, para que el Comité Editorial asigne a otro par la evaluacion del trabajo.

El par evaluador debe presentar un concepto que sea lo mas claro y riguroso posible, sin hacer uso de lenguaje ofensivo, para que el Comité
Editorial pueda tomar la decision sobre la aceptacion o rechazo de un manuscrito.

Los documentos enviados a los evaluadores por la Revista Historia de la Educacion Latinoamericana son confidenciales y, por ende, la revision
de estos se limita a fines evaluativos. La citacion de estos como manuscritos no publicados o el uso de sus contenidos antes de la publicacion
constituyen un empleo inadecuado y no autorizado.

Adicional a lo anterior, la Revista se permite recordar que el plagio en los articulos serd penalizado, vetando a el(los) autor(es) durante
dos arios. Se recuerda que el plagio es la accién mediante la cual se reproducen o parafrasean segmentos de trabajos de otros autores sin la
correspondiente referencia o reconocimiento. Se plagia cuando:

- Seincluye o usan en el trabajo fragmentos de los trabajos de otras personas sin comillas o referencia de la fuente.
- Secopiay pega, de manera directa, de otras fuentes sin referenciarla o sin indicar que se trata de una cita textual.
- Seincluyen imagenes, tablas o diagramas sin reconocimiento de su procedencia.

Es pertinente aclarar que el plagio, sea consciente o no, es una falta grave y judicializable.
En resumen, cuando se presenta un trabajo a la Revista, se entiende que los autores garantizan que:

- Eltrabajo no ha sido publicado previamente, ni se encuentra en proceso de revision por otra revista o medio de divulgacion fisico o
electronico.

- Todos los autores avalan haber revisado y aprobado la version final del documento.

- Encaso de ser aceptado, el trabajo no podra ser reproducido en otro lugar o idioma sin citar a la Revista.

- Losautores autorizan a la Revista para realizar una evaluacion antiplagio al trabajo sometido, empleando software especializado.

Todas las demas disposiciones, no expresadas en el anterior apartado, se resolveran con base en lo establecido en el Codigo de
Conducta y Buenas Practicas Editoriales del COPE.

Divulgacion y conflictos de interés:

Existe conflicto de intereses cuando un articulo o autor, arbitro o miembro de la Comision Editorial tienen un vinculo consanguineo,
amistad o enemistad manifiesta que puedan influir positiva o negativamente en la evaluacion. Por esa razon, los autores podran informar si
existe conflicto de interés de algan tipo.
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La version en linea de RHELA se reserva el derecho de, en cualquier momento y sin necesidad de previo aviso, modificar o eliminar el
contenido, estructura, disefio, servicios y condiciones de acceso y uso del sitio web, siempre que lo estime oportuno, asi como el derecho de
aplicar las presentes condiciones a cualquier situacion que pudiera requerirlas.

Para la utilizacion de algunos de los servicios del repositorio no es necesario estar registrado como usuario.

RHELA ofrecera los contenidos y servicios del Repositorio en accesibles de software libre, lo cual significa que seran recibidos sin el pago
de algan valor.

Los autores deberan respetar los valores y la dignidad de las personas, de acuerdo con las normas nacionales e internacionales de proteccion
de los derechos humanos, por esa razon se podra retirar y detener la divulgacion de un articulo en correspondencia con las normas bioéticas.

La autoria del documento.

Se firmara la carta de exclusividad en la que consta la autoria del articulo y el compromiso de complimiento con las normas de bioética
y ética de los derechos de autor.

Copyrigth regula la publicacion o distribucion de articulos por parte de los autores, financiadores o empleadores, editores y el publico
en general.

Elsevier requiere derechos de publicacion, es decir que se llega a un acuerdo sobre la transferencia o licencia de los derechos de autor a
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