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LA DIDACTICA Y SU RELACION CON EL DISENO DE AMBIENTES DE APRENDIZAJE:
UNA MIRADA DESDE LA ENSENANZA DE LA EVOLUCION DE LA TECNOLOGIA

DIDACTICS AND ITS RELATIONSHIP WITH THE DESIGN OF LEARNING
ENVIRONMENTS: A VIEW FROM THE TEACHING OF THE VOLUTION OF TECHNOLOGY

Resumen

La tecnologia e informatica es una de las nueve
areas establecidas como obligatorias en el nivel de
educacion basica colombiana. En el presente
trabajo se describe el diseno de un ambiente de
aprendizaje orientado a la ensefanza de la
tematica de la evolucién de la tecnologia, durante
la revolucién industrial. El ambiente de
aprendizaje se desarrollé con base en el modelo
llamado conocimiento didactico del contenido y
ensudisefo se tuvo en cuenta una estrategiadela
tarea. El disefo didactico se implementé con 24
estudiantes del grado séptimo de la institucién
educativa Liceo La Presentacion, de Sogamoso,
Boyacd. Comoresultado delaactividad deaula, los
estudiantes elaboraron lineas de tiempo sobre la
evolucion de los medios de trasporte, los procesos
de comunicacién y algunos artefactos
tecnoldgicos. La implementacidon del ambiente
propuesto permitié establecer la importancia de
generar espacios formativos, donde los
estudiantes se interroguen y sean capaces de dar
cuenta de la apropiacién de conocimientos, de
modo que puedan establecer la relacion con el
contexto social donde se desenvuelven.
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Abstract

The area of technology and computers is one of
the nine areas established as mandatory in the
Colombian basic education level. The design of a
learning environment oriented to the teaching of
the evolution of technology during the Industrial
Revolution is described in this paper. The learning
environment was developed based on a model
called pedagogical content knowledge and for
the design it was considered a strategy for the
task. The instructional design was implemented
with 24 seventh graders from the school “Liceo La
Presentacion’, in Sogamoso, Boyaca. As a result of
the classroom activity, students made time lines
about the evolution of transportation vehicles,
communication processes and some
technological artefacts. The implementation of
the proposed environment allowed to stablish the
importance of generating training spaces, where
students ask themselves and be able of
demonstrate the knowledge appropriation, in
order to stablish the relationship with their social
environment.
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1.Introduccion

A diario los docentes se enfrentan a los desafios
que trae consigo la formacion del estudiantado
quetienenasucargo, haciendoindispensable que
el docente genere un ambiente que propicie la
movilizacién de los procesos de aprendizaje de sus
estudiantes, apoyado de la didactica (Lacueva,
2010).

En el campo de la didactica, en los ultimos veinte
anos, ha existido una tendencia a valorar mas
como se ensefia y qué es lo que se ensefia. Un
cierto pedagogismo ha separado los contenidos y
practica docente, desligando la dimension de
conocimiento del contenido del curriculo o
materia a ensefar; “contenido y didactica han
llegado a configurarse como dos campos
separados” (Wilson, Shulman y Rickert, 1987). Si la
didactica es un conjunto de principios genéricos,
aplicables a cualquier disciplina, no existird una
identidad epistemoldgica de las didacticas
especificas y la formacién del profesorado podra
organizarse, como hasta ahora, en cursos
independientes de ambos tipos; pero si hay un
conocimiento de la materia especificamente
didactico, esaquidondesesituael estatus propioy
justificacion de una didactica especifica (Bolivar,
2005p.10).

La tarea de todo profesor es repensar y
transformar su materia, desde una perspectiva
didactica, en la medida en que a ella se le pedira
reflexionar sobre los saberes sociales, cientificos,
escolares, y tecnoldgicos, de cara a los desafios
inesperados (Zambrano, 2005), en formas de
conocimiento que sean apropiadas para los
alumnosy las tareas docentes (Grossman, Wilson y
Shulman, 1989), enfocados a posibilitar una
representacion flexible del contenido, que
contribuya a forjar un Conocimiento Didactico del
Contenido, que serd completado con las
experiencias practicas.

Es en la practica donde las concepciones del
maestro, es decir su modo de asumir el
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conocimiento y de concebir la ensenanza y el
aprendizaje, hacen que el maestro reflexione
sobre lo que ensefa y los saberes que estan en
juego, es desde ese saber que se pueden
identificar las posibilidades de construir
conocimiento.

Conrespectoalos sujetos a quienes se ensefay de
los cuales también se aprende, se debe identificar
quiénes son y como aprenden. Desde el rol como
maestro es necesario conocer su ritmo de
aprendizaje para planear las estrategias teniendo
en cuenta el eje motivador, estableciendo el
tiempoylos materiales necesarios y las estrategias
complementarias o auxiliares, en caso de ser
requeridas. Pensar en las estrategias nos invita a
pensar en su desarrollo, en su ejecucion. Es alli
donde el maestro no solo lo pone en escena, sino
gue juega con otras variables que debe asumir con
sentido critico y, si es posible, considerar la toma
de decisiones en la accidn, otras posibilidades y
otros métodos (Castafnoy Fonseca, 2008).

De acuerdo con lo anterior, los docentes disenany
desarrollan ambientes de aprendizaje que son
espacios donde los estudiantes interactian, bajo
condiciones y circunstancias fisicas, humanas,
sociales y culturales, propicias para generar
experiencias de aprendizaje significativo con
relacioén a ciertos contenidos (Vazquez, Manacero
y Ortiz, 2013). Para ello se utilizan métodos y
técnicas previamente establecidos, con la
intencién de adquirir conocimientos, desarrollar
habilidades, actitudes y en general, incrementar
algun tipo de capacidad o competencia (Duarte,
2003).

La tecnologia e informatica es una de las nueve
areas establecidas como obligatorias en el nivel de
educacion bdésica colombiana. La institucién
educativa Liceo La Presentacién de Sogamoso,
Boyacd, dentro de sumalla curricular, contemplala
asignatura de tecnologia e informatica para los
grados de tercero de primaria a octavo de basica
secundaria. El objetivo de ésta area es dar a
conocerlosiniciosyevolucion delatecnologiaalo
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largo de la historia de la humanidad, con miras a
despertar interés y generar habilidades en los
estudiantes que les permita integrar en su entorno
los conceptos tedrico-practicos de la ciencia y la
tecnologia (Liceo La Presentacién, 2014).

Para ilustrar la relacién entre la didactica y la
importanciade latarea como actividad de clase en
el disefio e implementacién de un ambiente de
aprendizaje, a continuacion se presenta el disefio
de un ambiente para la ensefanza de la tematica
de la evolucién de la tecnologia durante la
revolucion industrial, dirigido a estudiantes de
grado séptimo de basica secundaria. El ambiente
de aprendizaje se desarroll6 con base en el
modelo llamado conocimiento didactico del
contenido, partiendo de una prueba diagnoéstica
que permitio establecer las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes.

En la siguiente secciéon se presenta el marco
tedricoy el disefio propuesto, en el cual se tuvo en
cuenta una estrategia de la tarea, donde las metas
consistian en lograr que los estudiantes
identificaran las etapas de la evolucion de la
tecnologia durante la revoluciéon industrial,
argumentaran sobre los hechos que generaron los
cambios tecnolégicos durante éste periodo, y
conocieran cudles fueron los antepasados de
algunos aparatos tecnoldgicos que existen
actualmente. Luego se presentan los resultados
de implementar el disefo didactico, con 24
estudiantes de la institucién educativa.
Finalmente se presentan las conclusiones, donde
se destaca la importancia de generar espacios
formativos donde los estudiantes se interrogueny
sean capaces de dar cuenta de la apropiacién de
conocimientos, de modo que puedan establecer
la relacién con el contexto social donde se
desenvuelven.

2. Materialesy métodos
2.1 Marco tedrico
Ambiente de Aprendizaje

Gonzalez y Flores (2000) sefalan que, un medio
ambiente de aprendizaje es el lugar donde la
gente puede buscar recursos para dar sentido a las
ideas y construir soluciones significativas para los
problemas. Se puede decir que es el lugar en
donde confluyen estudiantes y docentes para
interactuar sicolégicamente con relacién a ciertos
contenidos (Ospina, 1999; Duarte, 2003)
utilizando para ello métodos y técnicas
previamente establecidos con la intencion de
adquirir conocimientos, desarrollar habilidades,
actitudesy, en general, incrementar algun tipo de
capacidad o competencia (Duarte, 2003; Pefa de
Carrilloy Choquet, 2013).

Un ambiente de aprendizaje constituye un
espacio propicio para que los estudiantes
obtengan recursos informativos y medios
didacticos para interactuar y realizar actividades
encaminadas a metas y propodsitos educativos
previamente establecidos.

El ambiente educativo no se limita a las
condiciones materiales necesarias para la
implementacién del curriculo, cualquiera que sea
su concepcion, o a las relaciones interpersonales
basicas entre maestros y alumnos. Por el contrario,
se inscribe en las dinamicas que constituyen los
procesos educativos y que involucran acciones,
experiencias y vivencias de los participantes;
actitudes, condiciones materialesy socio afectivas,
multiples relaciones con el entorno y la
infraestructura necesaria para la concrecion de los
propositos culturales que se hacen explicitos en
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toda propuesta educativa (Loughlin y Suina, 1987;
Barocio, 1996; Bransford et al., 2007; Gross, 2008)

El concepto de Conocimiento Diddctico del
Contenido

El concepto de Conocimiento Didactico del
Contenido, CDC, o Pedagogical Content
Knowledge, PCK por sus siglas en inglés, tiene sus
origenes en la conferencia titulada: “El paradigma
perdido en la investigacién sobre la ensefanza’,
pronunciada por Shulman en la Universidad de
Texas, Austin (Shulman, 1999). Lo que Shulman
proponia era centrar la atencién en el estudio del
pensamiento del profesor sobre la ensefianza del
contenido delaasignatura. Paraello, hay que tener
en cuenta que toda actividad educativa tiene
como respaldo una serie de creencias y teorias
implicitas que forman parte del pensamiento del
profesor y que orientan sus ideas sobre el
conocimiento, la construccion de su ensefanza y
su aprendizaje (Abell, 2007; Porlan y Rivero, 1998).
Para Shulman (1987), CDC es una combinacion
adecuada entre el conocimiento de la materia a
ensenary el conocimiento pedagdégicoy didactico
relativo a como ensenarla y adaptarla a los
intereses de los alumnos; el CDC incluye las
conexiones entre los conocimientos de la materia
y didacticos del profesor (Acevedo, 2009).

Shulman (1987) sefalé que el proceso docente
propiamente dicho se inicia cuando el profesor
empieza con una planificacion reflexiva de su
actividad docente, desde las finalidades
educativas, la estructura conceptual y las ideas del
tema que va a ensefnar, hasta el contexto
educativo y, entonces, comprende a fondo lo que
debe ser aprendido por sus estudiantes. Es decir,
se reflexiona sobre cdmo se debe ensenar,
teniendo en cuenta las mejores formas de
representacion del contenido y las caracteristicas
delrazonamiento delos estudiantes, para plantear
una forma de ensefianza, evaluacién, reflexién y
nueva comprension para el futuro; de ésta forma
se reinicia un ciclo de reflexién que permite la
construccién de nuevo conocimiento didactico
(Acevedo, 2009).
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El CDC es un conocimiento que construye el
profesor para hacerlo evidente a sus estudiantes.
Se dice que en el ejercicio reflexivo del docente
ocurren transformaciones en su practica, ya que el
conocimiento impartido en clase se planea en
procura de que los contenidos sean
comprensibles para los estudiantes (Shulman,
1986; Da-Silva et al., 2007; Nilsson, 2008; Medina y
Jarauta, 2013). En cuanto a la ensehanza de las
ciencias, en la definicion del CDC se identifican
cinco componentes, a saber: finalidades vy
objetivos que se pretenden con la ensefianza de
las ciencias, curriculo, evaluacién, comprension de
los temas de ciencias por los estudiantes y
estrategias de ensefanza. Estos elementos se
desarrollan a partir de las relaciones existentes
entre docente, estudiante y contenidos
(Grossman, 1990; Park y Oliver, 2007; Mauro, Mac
Cormack, Calabroy Rodriguez, 2012).

Los principios orientadores del CDC han sido
acogidos en la formacion inicial y continua de
profesores de ciencias, como: quimica, fisica y
matematicas, entre otras (Reyes y Martinez, 2013;
Mosquera, 2011; Furman, 2012; Hill, Ball y Schilling,
2013).Loanterior debido a que se hareconocidola
importancia que la relacién entre la ensefianza, el
aprendizajey el contenido de ensefianzatienenen
el desempeio profesional de los docentes (Moray
Parga, 2008).

2.2 Disenodelambientede aprendizaje

Para el caso de la ensefanza de la evolucién de la
tecnologia durante la revolucién industrial, el
ambiente creado para lograr la aprension de los
conceptos y su relacién con el contexto se basa en
el conceptodel CDC, descrito anteriormente.

El modelo propuesto, ver figura 1, permite realizar
un proceso de reflexion durante la aplicacién del
ambiente pues se pueden presentar nuevas
inquietudes que no se tenian programadas
durante sudiseno.

Para el disefio se tuvo en cuenta una estrategia de
la tarea (Gross, 2008; Gimenoy Perez, 1997),donde
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Reconocer la evolucion de la
tecnologia durante la revolucin

Identificar las necesidades que dieron paso
a los cambios tecnolégicos presentados
industrial durante la revolucion industrial

Conocer los antepasados de la tecnologia y
aparatos tecnologicos de la actualidad

Orientacion a laensenanza de la

evolucion de latecnologia
/ durante larevolucién industrial

v

—

Conocimiento  del  curriculo:
evolucion de la tecnologia durante
diferentes épocas de |a historia

I

Conocimiento de los estudiantes
sobre la evolucién de la tecnologia
durante la revolucion industrial

Pruebade diagndstico
*;Cémo era la tecnologia antes de lo
gue yaconozco?
*Por qué avanza la tecnologia

—
Eficacia del maestro

* Avances importantes durante la época
*Establecimiento de las necesidades que
] originan la creacion y/o avances de la
tecnologia

*Causasy consecuencias de la tecnologia

Valoracién  del conocimiento
sobre lo aprendidc de |la
evolucion de la tecnologia
durante la revolucion industrial

i

I Introduccién a la tematica |
Estrategias para la ensefanza de la

evolucién tecnolégica durante la <

revolucion industrial

1. Realizar la lectura sobre la
revolucion industrial y la tecnologia
2. Observar videos

3. Realizar taller
4. Realizacién de maqueta

actualmente
* (Como influye la tecnologia en el

| Dominio de la tematica Relacion del tema con el
entorna del estudiante

5. Socializacion final

comportamiento de las personas?

Figura 1. Modelo pedagdgico para la ensefianza de la evolucién de la tecnologia durante la revolucidn industrial

las metas consistian en lograr que los estudiantes
identificaran las etapas de la evoluciéon de la
tecnologia durante el periodo de la revolucion
industrial, argumentaran sobre los hechos que
generaron los cambios tecnoldgicos durante éste
periodo y conocieran cuales fueron los
antepasados de algunos aparatos tecnoldgicos
queexistenactualmente.

A continuacion se mencionan los elementos de la
tarea propuesta:

Cardcter de latarea: que consiste en comprender la
evolucion de la tecnologia durante la revolucion
industrial y la relacion de esta con las necesidades
yactividades del serhumano.

Propiedad de la tarea: En la cual el estudiante
asume la responsabilidad y el compromiso de
efectuar la lectura introductoria; realizar el aporte
pertinente al interior del grupo de trabajo en favor
de completar la tarea asignaday apropiarse de los
elementos necesarios para construir su propio
conocimiento y aportar en el conocimiento de sus
companerosde clase.

Control de la tarea: corresponde a la socializacion
que se da al interior de cada uno de los grupos

pequeios, seguido por la participacion ante el
grupo completo. La docente interviene cuando se
suscitan discrepancias, que pueden dilatar la
socializacion y que no son solucionadas por los
propios estudiantes; ésta intervencién también
ocurre para aclarar las dudas generadas durante la
socializacion general.

2.3 Metodologia

La investigacion se llevd a cabo en la institucion
educativa Liceo La Presentacién de Sogamoso,
Boyacd. En el grado séptimo se busca que los
estudiantes identifiquen como fue la evolucion de
la tecnologia durante la revolucién industrial, y
como en ese lapso de tiempo se gestaron los
grandes cambios socioculturales y se hicieron
aportes significativos a la ciencia, los cuales
contintan influyendo hoy en dia. Debido a la
complejidad del tema, se hace necesario crear un
ambiente para el aprendizaje que le permita al
estudiante realizar un mejor proceso de aprensiéon
de conocimientoy relacién con la actualidad de su
entorno.

Junto con los requerimientos del curriculo, para el
disefno del ambiente de aprendizaje se realizé una
prueba diagnéstica, con el fin de identificar el
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conocimiento previo delos estudiantes. La prueba
consistio en las siguientes preguntas: ;Qué es la
revolucion industrial?, ;Cudles son las causas por
las que la tecnologia avanza diariamente? y
i(Conoce como era el antes de los aparatos
tecnolégicos conlos queinteractiadiariamente?

El disefo didactico se implementé con 24
estudiantes del grado séptimo, en la asignatura de
tecnologia e informdtica, durante el segundo
bimestre de 2014. El tiempo utilizado en la
implementacion fue de dos horas para acceder al
material audiovisual, tres horas para trabajo en
aula para construccion de la linea de tiempo vy la
socializacion, y una hora de trabajo individual en
casaparalalecturaintroductoria.

Al iniciar la implementacion del ambiente de
aprendizaje, el docente realiza una introduccién a
la tematica, basado a los conocimientos que
poseen los estudiantes. Luego se realiza la lectura
titulada: “La revolucion industrial y la relacion con
la tecnologia”(Geografia e historia 4° ESO, CIDEAD;
http://ntic.educacion.es/w3//eos/MaterialesEduc
ativos/bachillerato/historia/rev_industrial/cambi
osociales.htm), seguida por la proyeccion de
videos relacionados con la tematica. Se busca que
estas actividades contribuyan a aclarar las dudas
iniciales de los estudiantes y que aparezcan
nuevas inquietudes, que puedan ser el punto de
discusion de la socializacion programada.

Luego se dispone del lugar, adecuando el estado
fisico del aula, donde los estudiantes,
conformados en grupos de cuatro, dan la lluvia de
ideas con respecto a la temdtica y cdmo presentar
los resultados del desarrollo dela tarea.

Cada grupo consensua la forma de presentar la
tarea, la cual consiste en elaborara una linea de
tiempo donde se relacionan las diferentes etapas
por las que atravesé la revolucién industrial y los
principales artefactos tecnolégicos con la relacion
de las necesidades presentadas por la sociedad de
esos tiempos. De la misma forma, mediante
maquetas, se realizd una presentacion visual de lo
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que fueron los cambios mas grandes que se han
presentado con la evolucién de algunos sectores
delasociedady el antesy después de los aparatos
tecnolégicos. Lo anterior acompanado de la
socializacion de los integrantes del grupo en el
cursogeneral.

3.Resultadosydiscusion
3.1 Pruebadiagndstica

La prueba diagnéstica permitié observar que el
14% de los estudiantes han escuchado ideas
lejanas de lo que es la revoluciéon industrial;
consideran que la creacion tecnoldgica se dio en
un lugar al que Ilamaron “Revolucién industrial’,
sin tener en cuenta que es un periodo de la historia
del mundo que marcé notablemente cada una de
las esferas sociales, econdémicas, politicas y
culturales. El 4% considera que la revolucién
industrial fue un medio donde se dio paso a la
creaciéon de aparatos tecnologicos y a la vez se
presentod el avance de los que ya existian, mientras
que solo un 6% tienen un concepto adecuado: la
revolucién industrial fue una época en la cual la
sociedad vio la necesidad de buscar soluciones a
los problemas sociales y culturales,
desencadenando todo un proceso de
transformacion en todos los ambitos de la
sociedad.

Conrespecto ala pregunta sobre las causas por las
que la tecnologia avanza diariamente, los
estudiantes consideran que la idea fundamental
es la necesidad de facilitar las labores y trabajos
durosalos que se exponenlas personas.

En cuanto a si conocen como era el antes de los
aparatos tecnolégicos con los que interactua
diariamente, solo un 3% de los estudiantes
reconocen el antes de algunos aparatos como el
abaco, el uso de la pascalina y la calculadora, la
evolucién del teléfono y el automovil. Lo anterior
pone de manifiesto que para los estudiantes, la
tecnologia es el avance de los aparatos
tecnoldgicos como el celular y el computador,
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entre otros, y que sirven para facilitar algunas
tareas de los seres humanos, dejando de lado los
procesos investigativos y de conocimiento que
abarcalatecnologia.

3.2 Actividad deaula

Lafigura 2ilustra una linea de tiempo realizada por
un grupo de estudiantes, donde se representa
graficamente la evoluciéon de artefactos
tecnolégicos como el televisor, el teléfono y el
automovil, entre otros. Igualmente se reflejan los
tres periodos tecnoldgicos de la revolucion
industrial, tal y como los establecié la lectura
introductoria.

Figura 2. Linea de tiempo hecha por los estudiantes

Durante el desarrollo de la actividad se observé la
resistencia que hay entre los estudiantes a la
aplicacion de un ambiente de aprendizaje nuevo;
esto debido a que estan acostumbrados a que el
docente oriente paso a paso lo que ellos deben
hacer parallegaracumplir con lametafinal.

El desinterés se debe, en parte, a que los docentes
usualmente organizan espacios de aprendizaje
monodtono y rutinario, que generan en los
estudiantes el inconformismo por aprender lo
poco que los docentes puedan ensefiarylo quelos
estudiantes puedan captar. Los estudiantes se
acostumbran a un mismo ritmo de trabajo,
trabajan siempre en los mismos grupos, con los
mismos compaferos, con roles vy
responsabilidades preestablecidas.

Ademas, los estudiantes no tienen la cultura de
manifestar su desacuerdo argumentando sus

ideas, debido a la mecanica que usualmente se
lleva en las clases; lo mas preocupante es que los
estudiantes trabajan soélo por cumplir con la
actividad propuesta y alcanzar una valoracién
cuantitativa positiva, calificaciéon aprobatoria, y asi
evitarla pérdida la asignatura.

Lo anterior evidencia la importancia de que el
docente realice una reflexién sobre cémo se estan
llevando a cabo los procesos de ensefianza en el
aula, teniendo en cuenta aspectos como la
evaluacion y el diseno del ambiente de
aprendizaje, ya que cada tema del curriculo es
diferente, por consiguiente el ambiente de
aprendizaje debe ser uUnico de modo que
responda alas expectativas de los estudiantes, a su
relaciéon con el entorno y a generar habilidades
que le permitan desenvolverse frente a los
problemas que se les puedan presentar en su
cotidianidad.

3.3 Discusion

El disefio del ambiente de aprendizaje permitié
llevar a un campo mas profundo la reflexion de la
practica pedagdgica. Se pudo realizar un paralelo
entre una clase tradicional y rutinaria, donde las
actividades se orientan paso a paso, cuya finalidad
es cumplir con el desarrollo de una tarea;
comparada con el disefio y ejecucién de un
ambiente de aprendizaje que permita la reflexién
sobre la propia practica, repensar laformacomo se
generan los procesos de argumentacién de nuevo
conocimiento, propios del docente y del
estudiante. La prueba diagndstica permitié los
conceptos erréneos, los cuales fueron base para
elaborar el disefo del ambiente de aprendizaje
propuesto mostrado en la figura 1. Es importante
enlazar la tematica con el contexto donde se
desenvuelve el estudiante, buscando relacionar
dichos contextos con los conceptos especificos de
la tematica que se aborda. Por ejemplo, se puede
ilustrar cobmo se vivio y desarroll6 en otros
espacios geograficos el proceso de evolucion de la
tecnologia, durante el mismo periodo de la
revolucién industrial.
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La actividad permitié detectar tres aspectos que se
pueden mejorar con respecto a la ensefanza del
conceptodelarevoluciénindustrial:

a. En cuanto a orientaciéon de la ensefianza y
aprendizaje de la evolucion de la tecnologia, se
hace necesario conocer las causas por las cuales la
evolucién de la tecnologia en la region de Boyaca,
en cuanto al desarrollo de las empresas, no tuvo el
mismo auge que en otras regiones.

b. Es conveniente relacionar cudles fueron las
necesidades que dieron origen a los cambios
tecnolégicos y cémo estos cambios Ilegaron a
otros contextos en diferentes partes del mundo.

c.En cuanto a las estrategias, es necesario generar
espacios de reflexion, donde se pueda contrastar
las ideas previas y cuestionamientos del
estudiante con respecto a la evolucién de la
tecnologia durante larevoluciénindustrial.

El desarrollo del ambiente de aprendizaje
planteado deja ver que es importante generar
espacios donde los estudiantes se interroguen y
sean capaces de dar cuenta de la apropiacion de
conocimiento y que puedan establecer la relacién
con el contexto social donde se desenvuelven.

4.Conclusiones

La pedagogia tradicional hace parte, y seguird
siendo parte, de las bases de los docentes en su
proceso de ensenanza, sino se toma concienciade
que es de suma importancia que el estudiante
adquiera posturas criticas que le permitan
adaptarse y entender la evolucion acelerada del
mundo. Sin embargo, los resultados de
implementar el disefo didactico, con 24
estudiantes de la institucién educativa,
permitieron generar un espacio formativo donde
los estudiantes se interroguen y sean capaces de
dar cuenta de laapropiacion de conocimientos, de
modo que puedan establecer la relacion con el
contexto social donde se desenvuelven.
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Es indispensable que los docentes disefien
ambientes de aprendizaje dindmicos y creativos,
de modo que se garantice la movilizacién de
conocimientos, que haya trabajo auténomo y
colaborativo,dondelos sujetos que intervienenen
el aprendizaje puedan argumentar sus ideas, y a la
vez, éstas puedan ser complementadas con las de
sus comparneros de trabajo.

La implementacién de un ambiente de
aprendizaje permite que el desinterés que se
manifiesta cuando un docente cambia su rutina de
ensefnanza se rompa, ya que los estudiantes estan
acostumbrados a las clases tradicionales, a recibir
informacién pero no a realizar procesos de
argumentaciény relacion con los contextos.

El ambiente de aprendizaje garantiza que la tarea
sea realizada por el estudiante propiamente y no
por un sujeto externo a los procesos de
aprendizaje, evitando asi que los estudiantes
trabajen solo por obtener una calificacion.

Al reflexionar sobre la practica pedagdgica es
necesario tener conciencia del por qué y para qué
se disenan los ambientes de aprendizaje que
tradicionalmente se desarrollan; usualmente estos
se plantean teniendo en cuenta un objetivo
preciso pero limitando la posibilidad que el
estudiante pueda argumentar de forma critica,
socializando y relacionando lo aprendido con su
entorno.

Los ambientes para el aprendizaje siempre han
existidoy estan relacionados con laforma como se
da la ensefanza. Los docentes disefian ambientes
de aprendizaje pero no con el rigor y las
caracteristicas con que estos deben ser disefados,
pues estos ambientes deben garantizar que haya
circulaciéon y apropiacién de conocimientos,
movilizando la comprensién y argumentacion de
modo que se establezca la relacion de los
conocimientos con el contexto y se pueda
reorientar la practica pedagdgica.
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