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Resumen

En esta ponencia se desarrolla la premisa de que los con-
tenidos curriculares y los enfoques pedagogicos y didacticos
implementados en el aula, tienen un impacto significativo en la
construccion y reproduccion de los imaginarios y las narrativas
sobre los sujetos sociales, ya sea que propicien dinamicas de
exclusion (racismo, clasismo, machismo, etc.) o que contribuyan
a su disminucion. Desde las actividades desarrolladas durante la
pasantia con el Proyecto Ruta del Bicentenario — PRB 2022, se
busco contribuir al reconocimiento de los sectores sociales de
afrodescendientes, indigenas y mujeres como agentes activos de
la historia en Colombia, a partir de 3 metodologias: el uso de fuen-
tes documentales, el método indagatorio y el uso de TIC's. Como
resultado, se pudo observar que las fuentes favorecen los procesos
de ensenanza de la historia y contribuyen al fortalecimiento del
pensamiento historico; que es necesario brindar al estudiantado
herramientas analiticas que favorezcan la comprension de los
procesos sociales historicos y presentes; que existe una urgencia
por adaptar las investigaciones de la academia a materiales utili-
zables en las escuelas, y que es necesario reforzar una conciencia
sobre los imaginarios y narrativas construidos en el aula y su
impacto en los escenarios de la vida cotidiana.

Palabras clave: didactica, fuentes documentales, pensa-
miento historico, imaginarios sociales.
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1. Introduccion

Las coyunturas sociales y culturales de la
altima década en Latinoamérica y particular-
mente en Colombia han puesto a relucir aspectos
que investigadores y voces de distintos sectores
sociales venian insistiendo respecto al impacto y
dinamicas de factores del conflicto, tan cimenta-
dos como el racismo, el clasismo y el machismo en
los procesos de inequidad y desigualdad. Aunado
a las necesidades del pais por emprender caminos
hacia el reconocimiento, la sana convivencia y no
repeticion de las violencias en todas sus formas, se
ha hecho evidente el papel que juega la pedagogia
en cuanto al esclarecimiento y la caracterizacion
de las formas como la estigmatizacion historica, la
exclusion estructural del poder y las violaciones a
los derechos humanos que han operado y perma-
necido en el territorio. Con el avance de las TICS,
ha aumentado a su vez el interés por la compren-
sion de los contextos y problematicas actuales y
pasadas. Sin embargo, al no contar con mediacio-
nes que propicien lecturas criticas, dichas redes de
informacion terminan perpetuando imaginarios
y narrativas mitificadas de los sujetos sociales y
sus realidades, consistentes a su vez con procesos
historicos de distorsion y olvido.

En la escuela, estos silenciamientos, lejos
de ser ajenos, siguen reproduciéndose, hecho
atribuido por algunos investigadores tanto a la
ambigiiedad en la seleccion de enfoques pedagogi-
cos que guien los procesos de ensefianza***, como
a la falta de propuestas didacticas que permitan
crear un puente entre lo que se plantea en la teoria

y lo que realmente sucede en las aulas*®.
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A partir de lo anterior, el presente trabajo se
propone presentar los resultados de la investi-
gacion iniciada en el marco de la pasantia con el
Proyecto Ruta de Bicentenario de la UPTC afio
2022 bajo la pregunta: (Como aportar desde la
implementacion de metodologias y estrategias
didacticas, al reconocimiento de los sectores
sociales de afrodescendientes, indigenas y mujeres
como agentes activos de la historia? Dicho esto,
primero se pretende esclarecer desde la revision
bibliografica, el impacto que tiene la ensehanza
de la historia en los marcos de realidad social,
tomando como centro las categorias de pensa-
miento historico, imaginarios sociales y didactica.
Enseguida se presentan las experiencias de las
visitas guiadas «Parque Bosque de la Republica
y Alto de San Lazaro» junto con el disefio del
material «Baal, Colombia Proyecto de Nacion»
apoyadas en el uso de fuentes historiograficas, el
método indagatorio y el uso de herramientas TIC:s.
Posteriormente se exponen los resultados de las
experiencias; y en un cuarto momento se presen-
tan las conclusiones y consideraciones finales.

2. Pensamiento historico: una apuesta parala
ensenanza de la historia con alcance social

Un acercamiento a la ensefanza de la histo-
ria implica reconocer los cambios de la disciplina
en las ultimas décadas, Diana Bonnet**® sintetiza
estos giros en 4 sentidos: el interés por la historia
de la Cultura, la apropiacion de los contextos, y
las relaciones de similitud y diferencia como ejes
de la comprension; el avance del pensamiento
postmoderno, en rechazo de la objetividad del
saber y los absolutismos; la «public History» como
la tendencia a una historia mas abierta a los sec-
tores populares y mas democratica; y por altimo
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una historia visual y en movimiento por cuenta
de los medios de comunicacion y las tecnologias
de la informacion. A esa direccion apuntan los
objetivos de la ensenanza de la historia, que
Prats**” enmarcan en:

[...] Comprender los hechos ocurridos en el pasado
y saber situarlos en su contexto, comprender
que en el analisis del pasado hay muchos puntos
de vista diferentes, comprender que hay formas
muy diversas de adquirir, obtener y evaluar
informaciones sobre el pasado y ser capaces de
transmitir de forma organizada lo que sobre el
pasado se ha estudiado o se ha obtenido [..].

Para el autor, estos objetivos contribuyen a las
explicaciones del presente, ayudan a los estudian-
tes en el proceso de transicion a la vida adulta,
potencian el sentido de identidad, interés y com-
prension por sus propias raices, el conocimiento
sobre otras culturas y contextos, e introduce a los
estudiantes en el uso de metodologias rigurosas
en los procesos de adquisicion y construccion
del conocimiento*®. Consistente con lo anterior,
el enfoque en pensamiento historico se entiende
como la capacidad de los sujetos para:

[.] participar de forma consciente, critica y
reflexiva en su quehacer como ciudadano, para
someter a un juicio critico y fundamentado la
informacion que recibe sobre su presente, pero
también sobre su pasado, y poder construir a
partir de ello una interpretacion ponderada, que
deje de lado las mistificaciones de los fenomenos
historicos [...]**.

Es claro como se busca brindar a los estu-
diantes conocimientos que puedan utilizar
para interpretar y enfrentarse a sus realidades
tanto sociopoliticas como personales. Sobre esto,
Pantoja observa como la ensefianza de la historia
cada vez mas se plantea desde «a construccion
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de la identidad, conciencia y pensamiento»**, de
manera que la conciencia del caracter politico que
tiene la ensenanza historica cobra fuerza en el
modo como los individuos interpretan, explican,
apropian y responden a los fenémenos sociocultu-
rales que se suceden a su alrededor.

En este sentido, es urgente que desde el rol
docente se reconozca el impacto de los enfoques
pedagogicos sobre las practicas de vida cotidiana.
Pues como mencionan Acuna y Guerrero, la
ensenanza de la historia es «parte de un sistema
cultural mas amplio de discursos e imaginarios
y de luchas en un escenario de debates publico
[..] es una lucha permanente por la inclusion de
sectores, regiones, personajes y sobre todo de lec-
turas y miradas»®".

3. Herramientas de analisis en los procesos
de enseiianza-aprendizaje de la historia

Con todo, no basta con reconocer el caracter
politico de la historia, sino que es necesario dotar
al estudiante de herramientas de analisis, com-
prension e interpretacion, que le permitan abordar
su estudio con autonomia y construir su propio
conocimiento del pasado, al tiempo que puedan
contextualizar los hechos y juzgarlos®?. Para este
proposito consideramos valiosos los planteamien-
tos realizados por Ibagon y Minte*”, como los
realizados por la CAEHC en su informe final®*.

Para los primeros, existen 4 conceptos basi-
cos de formacion vinculados al pensamiento
histérico que pueden ayudar a guiar los procesos
de ensenanza aprendizaje: «a empatia historica,
la causalidad historica, la pluriperspectividad
historica y la relevancia histérica»*”. Dada su
importancia para este trabajo, procederemos a
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abordar de forma breve cada uno de ellos. La empa-
tia consiste en explicar las razones que llevaron a
los grupos sociales del pasado a actuar de una u
otra manera, teniendo en cuenta sus dinamicas
particulares. Se vincula a su vez con un ejercicio
de comparacion y contraste frente al presente
que posibilite la comprension de la identidad y la
alteridad a lo largo del tiempo, propiciando que el
reconocimiento de los «Otros» se vuelva central en
la construccion de las explicaciones historicas.

La causalidad, por su parte, se entiende desde
da busqueda del porqué de los hechos y procesos
sociales»** apoyada en la aplicacion de la «duda
razonable» es decir, dando lugar a cuestionamien-
tos y favoreciendo articulaciones entre procesos,
narrativas y actores historicos que den cuenta de
explicaciones multicausales, dejando de lado el
paradigma de las verdades absolutas. Este princi-
pio se complementa con el de pluriperspectividad
porque cuestiona las explicaciones y narrativas
sobre los personajes, hechos y procesos historicos
a lo largo del tiempo, partiendo de que el cono-
cimiento y nuestras construcciones del mismo
no son neutrales, sino que estan mediadas por
posturas politicas, ideologias, clase social, género,
etnias, etc. Esto para los autores, permite compren-
der la complejidad en la creacion del conocimiento
y reflexionar sobre como realizamos lecturas del
pasado y del presente. Finalmente, con la relevan-
cia historica se plantea una reflexion acerca de
las presencias y las ausencias en la ensenanza de
la disciplina con miras a su replanteamiento en
las aulas de clase.

La Comision Asesora, por su parte, resalta el
alcance que pueden llegar a generar las categorias
y conceptos analiticos en términos de continuida-
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des, rupturas, cambios, permanencias, impacto,
singularidad, multiplicidad, simultaneidad, evi-
dencia, intencionalidad y emocionalidad®” para
pensar la relacion pasado, presente y futuro.

Como se ve, el vinculo entre historia y forma-
cion ciudadana entendida como el afianzamiento
de las capacidades criticas, reflexivas, argumenta-
tivas y propositivas de los sujetos se ubica como el
eje central de la ensenanza. Ahora bien, si a ello se
suma la necesidad del pais por emprender cami-
nos que ayuden a superar el conflicto y perseguir
una paz estable y duradera. La ensefanza de la
historia debe pensarse desde el reconocimiento
y la caracterizacion de las formas de violencia en
diversos momentos, de manera que «los actores
sociales puedan reconocer valores individuales
y colectivos que les permitan superar los odios
y proyectar una sociedad hacia la tolerancia, el
respeto y la inclusion, que supere la concepcion
del enemigo»**®.

No obstante, esta no es una tarea sencilla vy,
por lo mismo, requiere entender ¢como, y bajo
qué logicas han sido creados y perpetuados los
silencios? Al respecto, Michael Troulliot, quien ha
estudiado la produccion de la Historia y los silen-
cios en Haiti, enfatiza su creacion en 4 momentos:

[..] la creacion del hecho (la elaboracion de las
fuentes); el momento del ensamblaje de los hechos
(la construccion de los archivos); el momento de
la recuperacion del hecho (la construccion de
narraciones); y el momento de la importancia
retrospectiva (la composicion de la Historia en
altima instancia) [...*>.

Con esto en mente, es pertinente senalar,
siguiendo al autor, que las narraciones historicas,
mucho antes de llegar a los ciudadanos por medio
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de los historiadores, son adquiridas a través
de peliculas, festividades nacionales, visitas a
lugares historicos y libros de texto escolar. En
consonancia de esto, Navarro y Corredor, quienes
ademas agregan los programas de television y las
narrativas orales en los espacios familiares, refie-
ren estas como fuentes informales o fuentes de
la memoria colectiva®®®. Ahora bien, en el ambito
pedagogico estas pueden significar una gran
oportunidad didactica, sin embargo, cuando no
son relativizadas o corroboradas entre si, corren
el riesgo de seguir perpetuando mitos historicos,
silenciamientos y dificultando los procesos de
ensenanza de la historia.

4. La ensenanza de la historia en la
construccion de imaginarios sociales

Las aproximaciones al concepto de ima-
ginarios se han abordado desde campos muy
diversos; Baeza los define como «las maltiples y
variadas construcciones mentales (ideaciones)
socialmente compartidas de significancia practica
del mundo»**!. De manera similar, Agudelo destaca
sus cualidades como capacidades imaginantes o
de invencion social, es decir, «referida a la capaci-
dad de inventar e imaginar significaciones, con lo
cual se constituye en el modo de ser de lo histori-
co-social»*®?. Ahora bien, estos no solo involucran
procesos como la percepcion, sino que también
intervienen capacidades de procesar, significar
y aprender*®. Podemos decir hasta aqui, que los
imaginarios se consolidan como construcciones
mentales y colectivas que buscan significar, dar
sentido y pensar el mundo que nos rodea a partir
de todo aquello que podemos percibir, aprender,
analizar o inventar.
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Dicho esto, solo es posible acceder a ellos «a
través de su materializacion semiotica |[..| espe-
cialmente a través del discurso, los textos y las
acciones narrativas de los sujetos»***. Se conectan
con la fantasia, pero nunca son solo fantasia por-
que los individuos y/o grupos narran sus historias,
las crean y recrean a partir de sus propias «con-
diciones de posibilidad de existencia». Pero sobre
todo son reales porque en todo momento intervie-
nen sobre los comportamientos y emotividades
de los sujetos sociales. En relacion a la ensefianza,
Carretero destaca que «pueden ser legitimadores o
deslegitimadores de un orden social; legitimado-
res en la medida que sean instrumentalizados por
un grupo de individuos en posicion de privilegio»
o deslegitimadores «modificando los imaginarios
sociales protectores de esa construccion social»*®.
Articulado al alcance de las fuentes de memoria
colectiva, hay que senalar que estos:

Emplean distintas producciones sociales para
sobrevivir y ser transmitidos. Se valen de mitos y
leyendas, de lugares, de memorias, de técnicas del
cuerpo, de gestos para permanecer y perpetuarse;
ellos se difunden, se propagan, se resisten a los
cambios bruscos*®.

Ahora bien, cuando pensamos en la narracion
historica como uno de los signos discursivos por
los cuales los imaginarios se materializan, cobra
sentido el porqué importa entender los procesos
de produccion de la historia. Para Trouillot, lo
que sucedio (el hecho) y lo que se dice que sucedio
(nuestro conocimiento sobre el hecho) represen-
tan las dos caras de la historicidad, por lo cual son
igualmente significativos, y debe evitarse caer en
el extremo de pensar al proceso sociohistorico
como aislado de la creacion del conocimiento sobre
¢l —como se venia haciendo desde el positivismo
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cientifico, trazando limites nitidos entre uno y
otro- o en el extremo de sostener que la Historia
es una de las multiples narraciones posibles y que
solo se diferencian en su pretension de verdad*®”.

5. Proyecto Etnoeducativo, un pionero en
el desarrollo del pensamiento historico y
el reconocimiento de los sectores sociales
como agentes historicos activos

Profundizar en el impacto del Proyecto
Etnoeducativo para la ensenanza de la historia
es una tarea de arduo estudio que desborda el
alcance del presente escrito, sin embargo, no
podemos ignorar su papel en el diseno de enfoques
pedagogicos holisticos y didacticos preocupados
por lecturas conscientes, reflexivas y propositi-
vas. Sobre todo, desde la Expedicion de la ley 70
de 1993°%# y los lineamientos curriculares Catedra
de Estudios Afrocolombianos CEA’®, se viene
insistiendo en que el alcance del proyecto no es
parcial, sino que puede impactar la totalidad del
marco educativo nacional. Para Restrepo y Rojas,
el alcance se observa en 4 nacleos:

(1) Se enfocan en la lucha contra el racismo y otras
formas de discriminacion; (2) definen su proyecto
en términos de alcanzar una mayor visibilidad
de las presencias de los afrodescendientes en la
historia del pais y los aportes a la construccion
de la nacion; (3) resaltan la importancia de que
el proyecto educativo alcance a la sociedad
nacional en su conjunto para promover el
respeto y fomentar la interculturalidad; y (4)
conciben el proyecto educativo como componente
fundamental en la construccion de un proyecto de
autonomia de las comunidades®®.

En esta linea, para Meneses, es necesario
sumar a la propuesta otras logicas de exclusion
como el sexo, la clase y el género que permitan
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ampliar el dialogo®™. No obstante, experiencias
en el aula como las llevadas a cabo por Garcés™?,
Mina*”?y Rodriguez*, consideran que el Proyecto
sigue representando un reto, ya que se confunde
la aplicacion y transversalidad de la CEA con la
introduccion de mas contenidos tematicos sobre
afrocolombianidad (o indigenismos), pero sin la
posibilidad de generar lecturas conscientes. Esto,
junto con apariciones esporadicas del componente
en fechas célebres del afo, o desde posturas que
abordan lo étnico netamente desde la folkloriza-
cion, obstaculizan el alcance del proyecto y en su
lugar terminan naturalizando imaginarios, narra-
tivas y practicas excluyentes.

Asi, queda en evidencia que el Proyecto
Etnoeducativo responde a un proceso complejo de
deconstruccion y construccion del conocimiento y
las diversas formas de crearlo, que involucra tanto
a actores al interior de las comunidades como fuera
de ellas bajo una continua relacion de dialogo, con
el proposito de transformar de manera positiva
los espacios de la vida cotidiana, combatiendo el
racismo y la discriminacion, fomentando el res-
peto por los otros y estimulando lecturas criticas
y autonomas del pasado y presente. Sin embargo,
para que este incida en los territorios, es indispen-
sable dejar de entenderlo como un agregado de los
curriculos y empezar a verlo como dinamizador y
transformador de las relaciones entre diferentes
actores sociales e identidades en una Colombia
historicamente marcada por la estigmatizacion.

6. El papel de la didactica en la apropiacion
del pensamiento historico

Como resultado de las transformaciones
en el campo de la pedagogia, la didactica ha ido
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tomando fuerza como disciplina auténoma den-
tro de los procesos de ensenanza y aprendizaje.
Parte de ello se refleja en el papel del docente, ya
no como unico posibilitador del conocimiento
y de las técnicas de transmision coherentes,
organizadas y efectivas, sino considerando a los
estudiantes como actores activos en sus propios
procesos de aprendizaje. De esta manera, la didac-
tica se preocupa por comprender como y desde
donde se potencia la capacidad de cada sujeto
de aprehender, conocer y construir el conoci-
miento®. Ampliando esta postura, Mufios et al.
Refieren que la didactica:

[..] se centra en el analisis de las practicas al
interior del aula y desde una mirada critica
debe reflexionar acerca de como son posibles
los aprendizajes, sus condiciones y recursos, las
distintas estrategias; debe cuestionarse sobre la
ensenabilidad del saber y todo lo que dinamiza
el juego relacional: Ambiente, comunicacion,
dialogo, dinamicas de poder etc. [...]*".

Como se ve, la didactica se enfoca en los
procesos de aprendizaje de los contenidos, los pro-
cesos de apropiacion y el disefio de dispositivos y
estrategias de transmision, y trata de responder a
la pregunta de «como aprenden los ninos?, ¢Como
ensenar el contenido —conceptos, nociones, ele-
mentos— de una disciplina? y ¢Como generar una
adecuada apropiacion del contenido?»*".

Ahora bien, en particular para el caso de
la historia, al igual que ocurre con los modelos
pedagogicos, la didactica «retine las intenciona-
lidades pedagogicas, politicas y formativas»*® en
los procesos de ensenanza y aprendizaje de las
culturas y su historia en otros espacios y tiempos,
influyendo de manera significativa en las formas
como los estudiantes perciben y se relacionan con
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el mundo, que en ultimas terminan impactando
sus territorios.

No obstante, la percepcion de un pasado fijado
que poco o nada tiene que ver con el presente y
menos con los proyectos de vida de los estudiantes
y sus contextos, sigue representando un obstaculo
en la practica docente. Sobre esto, Prieto et al,
afirman que los métodos didacticos de las ciencias
sociales «deben tener como principal finalidad que
el alumno descubra y asimile el medio en el que
vive, atendiendo a la complejidad de los hechos
sociales en todo su significado y matices»*.
Perafan, quien comparte esta postura, considera
que para lograrlo es necesario poner en practica
estrategias y contenidos innovadores, que lo
faciliten’®. Empero, este caracter innovador debe
estar siempre ligado a procesos de investigacion
consciente para asi evitar caer en la ensefanza de
contenidos historicos vacios.

Con todo, Alvarez concluye que, aunque exis-
ten importantes consensos sobre la relevancia del
pensamiento historico, hay pocos trabajos preci-
sando experiencias, técnicas o actividades para
implementarlo con éxito en el aula. Para él, esto es
en parte producto de la enorme desconexion entre
el conocimiento cientifico y el saber docente y su
practica en las escuelas®™. Saldarriaga evidencia
esta problematica para el caso colombiano al sefia-
lar que, pese a algunos e importantes esfuerzos
de sintesis y divulgacion, «<no hemos logrado una
transposicion didactica amplia y creativa de los
espesos volumenes producidos por la investigacion
académica a materiales realmente utilizables por
los maestros»**2. Como respuesta a este escenario,
Alvarez plantea una serie de propuestas didacticas
para trabajar en el aula, dentro de las cuales desta-
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can las visitas a museos y lugares patrimoniales, la
escenificacion de contextos, la indagacion, orga-
nizacion y exposicion de las historias familiares,
los debates, las jornadas tematicas transdiscipli-
nares, la confeccion de comics, lineas de tiempo,
entre otras tantas®®. Ya sea que busquen evi-
denciar interrelaciones entre nociones de causa
y consecuencia, visualizar procesos de cambio
y continuidad, poner a discusion y contraste
reflexiones o interpretaciones, o dar a conocer las
etapas por las cuales se construye el conocimiento,
deben siempre propender porque el estudiante
desarrolle y potencie su pensamiento historico.

Frente a las fuentes historiograficas, Navarro
y Corredor consideran que su uso en el aula se
opone a los absolutismos de la historia y, en con-
traste, propicia construcciones del conocimiento
basadas en la discusion, corroboracion y contras-
tacion entre diferentes fuentes de informacion,
sean estas primarias, secundarias o de memoria
colectiva®®*. Sin embargo, para que dicho método
tenga un impacto en la formacion historica de los
estudiantes, es necesario que su implementaci()n
siempre parta de un problema o una pregunta a
resolver, igual que es importante para el éxito de
la dinamica una preparacion y organizacion previa
de la unidad didactica®®.

Pese a lo anterior, en la practica docente no
siempre se cuenta con los recursos o el tiempo que
al profesor le gustaria para desarrollar este tipo de
actividades y debe ajustarse a los tiempos institu-
cionales y limitaciones de la tematica curricular.
Sobre ello, Ibagon, desde el enfoque etnoeduca-
tivo considera que:

[..] es imposible incluir dentro de la explicacion
historica un sin namero de perspectivas,
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causas, tiempos y espacios. No obstante,
algunas  «variaciones gramaticales pueden
comportar cambios importantes en el sentido
de los contenidos comunicados (estilo textual
y retorico)» (Valls 1998, 74), al igual que la
utilizacion de algunos elementos paratextuales
y el enfoque de las actividades didacticas que se
establezcan. [...]*%¢.

Esto, como lo demuestra el autor, puede
tener grandes efectos en las intencionalidades
de las unidades tematicas, especialmente en
cuanto a transformar las miradas que sobre los
grupos poblacionales como los afrocolombianos
y los indigenas en la historia de Colombia se han
moldeado a lo largo del tiempo. Para ¢€l, estos
pequenos elementos en forma de términos, adje-
tivos, adverbios, conectores, etc., pueden poner en
discusion y reflexion aspectos del contexto y pro-
ceso historico que en una educacion tradicional se

habrian dado por hecho.

Por ultimo, es importante mencionar que
no solo los textos (libros de textos escolares,
cronicas, noticias) funcionan como dispositivos
pedagogicos que encierran miradas, significa-
dos y valores sobre el pasado, sino que también
lo hacen otros elementos como la imagen, los
medios audiovisuales, la oralidad y toda la gama
de representaciones informales —coherentes con
las fuentes de memoria colectiva— como los objetos
patrimoniales, las celebraciones conmemorativas,
los medios de comunicacion y las TIC:s.

7. Metodologia

En correspondencia con los propositos del
Proyecto Ruta del Bicentenario de la UPTC, se
desarrollaron las propuestas didacticas «Visitas
Guiadas parque Bosque de la Republica y alto de
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San Lazaro» y «Material Didactico Baul, Colombia
Proyecto de Nacion» que buscaron como obje-
tivo contribuir, a partir de la implementacion
de metodologias y estrategias didacticas, al
reconocimiento de los sectores sociales de afro-
colombianos, indigenas y mujeres* como agentes
activos de los procesos historicos.

Esta investigacion utiliz6 una metodologia
de enfoque cualitativo, exploratorio descriptivo,
enmarcado en el Analisis Critico del Discurso
(ACD). De igual manera, las propuestas se dise-
naron priorizando 3 métodos: el uso de fuentes
historiograficas primarias y secundarias, el
método indagatorio y el uso de herramientas TIC's.

8. Visitas guiadas

Planteados como espacios alternativos al aula
desde donde los estudiantes pudieran desarro-
llar sus capacidades en pensamiento historico,
en el ano 2022 se realizaron 4 visitas guiadas o
mediaciones pedagogicas al parque Bosque de la
Republica y alto de San Lazaro con estudiantes
de la ciudad de Tunja de la siguiente manera: 2
sextos de 36 estudiantes de la institucion educa-
tiva Silvino Rodriguez; 38 estudiantes del grado
sexto de la Institucion educativa Rural del Sur
Runta Abajo; 19 estudiantes entre los grados sexto
a décimo del Colegio Militar Coronel Juan José
Rondon; y 18 estudiantes normalistas en tercer
semestre de formacion complementaria de la
Escuela Normal Santiago de Tunja.

La actividad se desarrollo en 4 etapas:

Primero se hizo un reconocimiento de cada
uno de los puntos del recorrido y objetos patri-
moniales a visitar, entre ellos: La columna de los
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martires, los bustos de Juan Nepomuceno Nifio
y José Cayetano, el paredon de los martires, el
Carrusel republicano o Templete.

Para la elaboracion de la propuesta se prio-
rizaron 8 tematicas, que de acuerdo a los lugares
seleccionados pudieran potenciar el alcance
de los aprendizajes. Las tematicas fueron: I)
Antecedentes del proceso independentista en
el actual territorio de Colombia, 2) Descontento
con las autoridades virreinales y formacion de
las juntas de gobierno (1808-1811), 3) La consti-
tucion de Tunja y el debate entre federalismo y
centralismo, 4) La restauracion de la monarquia
y el paredon de los martires, 5) La participacion
de las mujeres, poblacion negra e indigena en el
proceso independentista, 6) El centenario y la
construccion del parque, contexto de la necesidad
de generar una identidad nacional, 7) Significado
e interés del parque para nosotros en la actua-
lidad. ¢Qué permanece y qué se transforma? y 8)
El Alto de San Lazaro en el marco de la Campana
Libertadora de 1819.

En tercer lugar, se diseno el guion, para el
cual se consultaron alrededor de 16 fuentes his-
toriograficas en su mayoria secundarias, que
contribuyeran a generar lecturas actualizadas del
pasado en el contexto escolar. Luego, a partir de
categorias analiticas encabezadas por la empatia,
junto con la formulacion de preguntas problema-
tizadoras, se busco orientar las intencionalidades
de la mediacion en cada momento del recorrido.
Entre las mas significativas resaltaron: ¢En qué
se parecen las demandas de los comuneros a las
demandas de los ciudadanos actuales? ¢Quiénes
eran ciudadanos?, ¢{Qué es la soberania? ¢Qué dere-
chos se tenian entonces y cuales hoy? (Como se
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ha construido la identidad colombiana? ¢Qué nos
hace colombianos? y ¢Por qué importa el patrimo-
nio historico? Finalmente, se realizo el recorrido
con los estudiantes.

8.1 Alcance formativo de las visitas

Con cada grupo, la experiencia pedagogica
presentd caracteristicas diferenciadas producto
de tipos institucionales y contextos variados
(rural y urbano, privado y publico, grados de
basica o media, etc.). Con los sextos y séptimos,
los aprendizajes observados se orientaron a
identificar y caracterizar los procesos historicos
mas relevantes del periodo de independencia y a
generar un sentido de apropiacion no solo por la
historia, sino por los lugares y objetos historicos
de su territorio. Esto ultimo se notd particular-
mente en los estudiantes del colegio rural del sur,
quienes en un namero importante manifestaron
no haber visitado con anterioridad el parque
Bosque de la Republica y en un ntmero mayor el
alto de San Lazaro, o no haber escuchado sobre el
significado de los monumentos, aunque muchos de
ellos fueran oriundos de Tunja. Se orient6 ademas
alrededor de qué constituye una identidad, donde
los estudiantes identificaron variables como los
acentos, la musica, la geografia, los héroes patrios
y, a partir de un ejercicio de comparacion entre
los boyacenses y ciudadanos de otras regiones, se
pudo comprender que existe una gama de iden-
tidades y diversidades frente a lo que conocemos
como colombiano.

Frente a los grados octavos a décimo, fami-
liarizados con las tematicas, sus aprendizajes
se enfocaron en abordar desde una perspectiva
social los conocimientos que ya tenian y sobre
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todo poner a discusion las narrativas heroicas y
la historia militar. Fue el Colegio Militar donde
se evidencié un mayor conocimiento de las tema-
ticas sobre la ilustracion, la restauracion y la
Campana Libertadora.

Respecto a la discusion sobre ¢como se ha
construido la identidad colombiana? A propo-
sito del centenario y el impacto de las narrativas
sobre las practicas de vida, los aportes tanto de
los normalistas como de los grados mayores enri-
quecieron la mediacion al comparar el proceso de
mestizacion y la necesidad de la élite de inicios del
siglo XX por favorecer una identidad basada en
ideales y caracteristicas europeas en rechazo de las
propias culturas, con practicas de discriminacion
todavia vigentes sobre la cultura boyacense. Por
ello senalaron la importancia de generar narrati-
vas contrahegemonicas y participar en escenarios
que resignifiquen lo boyacense y generen sentidos
de apropiacion constructivos frente a la region.

En cuanto a las constituciones, el espacio
fomento que los estudiantes analizaran las trans-
formaciones en el ejercicio de la soberania y el
alcance de la democracia, sobre todo en términos
del reconocimiento de las luchas sociales y poli-
ticas de los sectores y grupos poblacionales. Los
chicos y chicas mencionaron, por ejemplo, los dere-
chos adquiridos por las mujeres e identificaron
dinamicas de exclusion y violencia normalizadas.

La visita consiguid también que los estu-
diantes realizaran un ejercicio constante de
interpretacion, que, por ejemplo, se desarrollo al
observar tanto el obelisco como el paredon de los
martires, y cuestionar quienes suelen resaltarse en
los monumentos y a quienes se busca reivindicar
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desde el presente. La discusion alrededor del lema
«Eternamente vive quien muere por la patria» por
parte de una de las docentes se presentd como
una gran oportunidad para esto altimo. Por otra
parte, los estudiantes normalistas propiciaron la
reflexion y el analisis pedagogico del recorrido,
desde el iqué, para qué y por qué ensenar historia?

9. Herramienta didactica Badl
«Colombia Proyecto de Nacion»

Esta propuesta surgio como un conjunto de
recursos didacticos disenados para apoyar a los
docentes de las instituciones educativas de Boyaca
en sus procesos de ensefianza de la historia y las
Ciencias Sociales, en torno a temas referentes al
proceso de independencia y la intervencion de los
grupos sociales de mujeres, afrodescendientes e
indigenas; las constituciones politicas de las dos
primeras etapas de la Republica; y los mecanismos
de participacion y proteccion ciudadana actuales.
El baal se compone de 2 tipos de recursos: los de
elaboracion propia y los recursos anexados elabo-
rados por terceros.

Herramientas de elaboracion propia: Se inte-
gran por 4 recursos: 1) El libro del vigjero, dividido
en 2 partes: a) introduccion y guia de manejo del
baul, b) libro cartilla con las unidades tematicas
«Sectores populares, participacion activa en la
sociedad colombiana» y «Derechos y deberes de
los colombianos ayer y hoy». 2) Cartas pa Sumerce,
conjunto de tarjetas bibliograficas con 13 historias
de vida de mujeres, indigenas y afrodescendientes
durante los anos de la independencia y la primera
etapa de la Republica. 3) Transformando territo-
rios, tarjetas bibliograficas con 7 mecanismos de
participacion ciudadana; y 4) Tarjetas de armeria,
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tarjetas bibliograficas de 5 mecanismos de pro-
teccion ciudadana.

Para su elaboracion destacan 4 etapas: La
formulacion de la propuesta, la investigacion
documental, el trabajo de escritura y la diagrama-
cion. La formulacion determiné el alcance inicial
que tendria la propuesta a partir de preguntas
concretas que direccionaran las intencionalida-
des, como por ejemplo: iqué temas ensenar, a qué
tipo de poblacion se dirige, cual seria la intencion
de ensenar esa tematica y qué tipo de metodologia
favoreceria su aprendizaje?

Luego se realizo un rastreo de bibliogra-
fias sobre los temas macro. Frente a «Cartas pa
sumercé», donde la citacion textual fue la base
del material, los criterios de seleccion buscaban
tanto textos que representaran mayor facilidad
de lectura y un lenguaje mas cercano a nifos y
jovenes; como aquellos que favorecieran una com-
prension holistica y causal de la intervencion de
los sectores sociales abordados. Asi, las tarjetas
se realizaron tomando fragmentos textuales de
archivos historicos en diferentes fuentes prima-
rias y secundarias, entre periodicos publicados
en la época, discursos, cartas, portales académi-
cos, libros y articulos cientificos. Luego se fueron
construyendo preguntas problematizadoras que
orientaron las intencionalidades del material.
Algunas de las preguntas fueron:

¢{Cuales podemos inferir que fueron algunas
de las causas que llevaron a mujeres, afrodescen-
dientes e indigenas a intervenir, apoyar o rechazar
la postura realista o patriota durante las gestas?
{Desde qué actividades y espacios de la vida coti-
diana se reflejo dicha participacion? (De qué
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manera el periodo de independencia favorecio a
la gente negra esclavizada y libre en sus procesos
de resistencia contra el sistema esclavista? (Cuales
podriamos decir que fueron actos de resistencia
frente a los esclavistas? ¢{Qué motivo a ciertos
sectores sociales el apoyo a la abolicion de la escla-
vitud? ¢Por qué la causa republicana se percibio
como una oportunidad para algunos grupos indi-
genas? o (Cuales fueron las consecuencias sobre
los derechos de los indigenas que tuvo el nuevo
estatus de ciudadania igualitaria?

Ahora bien, con la etapa de escritura, el conte-
nido y las actividades se disefiaron de manera que
los estudiantes pudiesen desarrollar habilidades
y competencias de tipo cognitivo, interpretativo,
argumentativo, actitudinal y ciudadanas. Se tuvo
en cuenta categorias de mediacion analiticas, al
tiempo que se incluian variaciones gramaticales y
paratextuales que pudieran estimular una lectura
critica, sobre todo en cuanto a las fuentes prima-
rias. El uso de comillas y palabras clave como, por
ejemplo: «se pronunciaba», «describia», «califico a»
o el agregado de determinadas palabras o conec-
tores textuales como «sin embargo», «contrario
a», «lastimosamente», entre otros, se utilizo para
resaltar que los hechos descritos se referian
exclusivamente a las percepciones de actores
particulares y por ello no deberian tomarse como
verdades absolutas. Se utilizaron también elemen-
tos que permitieran desnaturalizar y propiciar
la discusion del arquetipo y la denominacion de
«esclavo», sobre todo para romper con la rela-
cion negro-esclavo.

Frente a las tarjetas de mecanismos de par-
ticipacion y proteccion ciudadana, se opto por
destacar las caracteristicas e informacion mas
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relevante, como la definicion, la escala territorial
donde aplica, quiénes pueden hacer uso de los
mecanismos y como hacerlo.

La etapa de diagramacion se orientd sobre
todo a crear un material innovador y llamativo
para los estudiantes y mostrar que no solo se
pueden realizar lecturas historicas de los docu-
mentos escritos, sino que también los archivos
visuales guardan miradas y narrativas. Se realizo,
una busqueda digital de obras de arte retratando
y caracterizando al periodo y a los actores socia-
les en cuestion. Se localizaron especialmente en
las colecciones digitales de la Red Cultural del
Banco de la Republica (Banrepcultural) y el portal
digital de la Biblioteca Nacional de Colombia. Se
consultaron entre dibujos, caricaturas, 6leos sobre
tela, acuarelas y laminas. El proceso de edicion se
realizo en la plataforma gratuita de Canva.

Por ultimo, con los recursos anexados elabora-
dos por tercero, se quiso integrar al material links
de acceso a plataformas y portales de recursos
gratuitos y de consulta en linea que consideramos
pueden favorecer los procesos de ensenanza de la
historia. Fondos de la Red Colombia Aprende y
contenido audiovisual de RTVCplay son algunos
de los ejemplos.

Ahora bien, como se observa, esta propuesta
en particular se limito al disefio y elaboracion
del material didactico; por lo mismo, se espera
poder ampliar los conocimientos sobre su alcance
en una etapa posterior de implementacion y
retroalimentacion.
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Resultados

Es evidente que las transformaciones en tér-
minos de ensefanza de la historia han reforzado
una practica educativa orientada en la formacion
de ciudadanos conscientes, participativos y
empaticos frente a sus contextos territoriales, arti-
culados a la necesidad de enfatizar una historia
que genere reparaciones y conciliaciones. Con la
presente investigacion se pudo reafirmar lo impor-
tante de priorizar enfoques en la formacion de
pensamiento historico, no solo en la definicion de
objetivos de aprendizaje, sino en todo el proceso
de planeacion de una clase, propuesta pedagogica
y/o disefio de didacticas. Con las visitas guiadas
se pudo evidenciar que su implementacion no solo
favorece la formacion en pensamiento historico,
sino que su integracion al plan de estudios — en
este caso su inclusion en la propuesta pedagogica
- ofrece grandes oportunidades en la generacion
de ambientes innovadores de aprendizaje que des-
pierten la curiosidad y el interés por la historia.

Por otro lado, contrario a la idea de que el
componente etnoeducativo dificulta la ensefianza
de la historia, el disefio de las propuestas elabo-
radas demuestra que no es necesario desbordar
el desarrollo de las unidades tematicas; en lugar
de ello, lo que propicia la visibilizacion de los
grupos sociales, el fomento del respeto y la lucha
contra la discriminacion y los racismos, tiene que
ver mas con la integracion a la practica de herra-
mientas de analisis y la problematizacion de los
contenidos. En este sentido, es el docente como
mediador y posibilitador de los aprendizajes quien
proporciona las herramientas necesarias para que
sean los mismos estudiantes quienes generen las
preguntas, hipotesis, argumentos, reflexiones y
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propuestas. Ello no quiere decir que se abandone
al estudiante en el proceso, sino que se le integre
como sujeto activo de sus aprendizajes.

En cuanto a la pregunta ¢desde qué herramien-
tas de mediacion analitica los docentes pueden
apoyarse para desarrollar clases en pensamiento
historico? las actividades desarrolladas corrobo-
ran que los conceptos como la empatia, causalidad,
pluriperspectividad y relevancia historica; tanto
como las categorias de continuidades, rupturas,
cambios, emocionalidad, etc., son significativos
a la hora de definir los objetivos de aprendizaje,
las intencionalidades pedagogicas, pero también
la organizacion y el diseno de las metodologias
didacticas. De igual manera, propuestas como la
inclusion de variaciones gramaticales, elementos
paratextuales o preguntas problematizadoras
pueden estimular espacios para una lectura del
pasado que posibilite reparaciones y acciones en
términos de sana convivencia.

Cabe resaltar la importancia de que el estu-
diante no solo comprenda la dinamica de los
procesos sociales, sino que es necesario que se
apropie de las formas y las etapas por las cuales el
conocimiento se construye, en tanto el «Como?»
termina siendo determinante en los procesos de
elaboracion y reconstruccion de la historia, pero
sobre todo en la perpetuacion o disminucion de
los silenciamientos.

En cuanto a las fuentes documentales, se
observo la oportunidad que ofrecen los amplios
trabajos de investigacion, una vez son pensados
y adaptados a escenarios y niveles escolares de
ninos, ninas y jovenes. Como parte de esa adap-
tacion, las fuentes primarias, como en el caso de
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Cartas pa sumercé, logran desde pequenias descrip-
ciones brindar a los estudiantes miradas de sujetos
del pasado que les permitan entender las posicio-
nes que asumieron, los intereses que los motivaron
y las caracteristicas de sus acciones y resistencias,
siempre y cuando sean puestas a discusion, y den
lugar a corroboraciones, contrastaciones. Por otra
parte, al tratarse de historias de vida, su posibili-
dad de conectar con los estudiantes puede llegar
a propiciar la empatia y favorecer la comprension
del impacto que tienen las lecturas de la historia
en la vida cotidiana de sectores concretos de la
sociedad colombiana. Ello ratifica la necesidad de
poner al alcance de los estudiantes las discusiones,
hallazgos, cuestionamientos y nuevas perspecti-
vas que van surgiendo en el campo de la historia, y
en este sentido mantener a la par el conocimiento
que se genera en la academia con los procesos
de reflexion que se estimulan en la escuela. A
esa apuesta se suman los numerosos recursos de
apoyo educativo y de creacion de materiales para
el acompanamiento de las clases de historia que
ofrecen las TIC's.

Conclusiones

La ensefianza de una historia en pers-
pectiva de pensamiento historico requiere de
brindar a los estudiantes herramientas analiticas
y conceptuales que les permitan comprender,
comparar, analizar y reflexionar alrededor de los
procesos sociopoliticos, economicos y culturales
del pasado, presente y futuro en articulacion con
sus proyectos de vida. Sumando a ello, su inte-
gracion en el diseno de propuestas pedagogicas y
didacticas ofrece al docente de Ciencias Sociales,
oportunidades para precisar las intencionalidades
pedagogicas, formativas y politicas especificas de
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cada unidad tematica en los procesos de ense-
fanza de la historia.

En cuanto a las fuentes primarias y secunda-
rias como recurso didactico, estas favorecen los
procesos de ensefanza-aprendizaje, estimulando
lecturas discutidas y reflexivas de la historia. No
obstante, es necesario propiciar que los descubri-
mientos y debates que surgen en el circulo de los
trabajos académicos sean adaptados a materiales
utilizables con los estudiantes, de manera que
estos puedan reflexionar y discutir a la par de las
nuevas perspectivas en la disciplina.

En cuanto al impacto de los procesos de
ensenanza de la historia, es necesario que se tome
conciencia del alcance que tiene la elaboracion de
propuestas pedagogicas y el disefio de materiales
didacticos en la construccion de los imaginarios
y narrativas de los procesos historicos y grupos
poblacionales, teniendo en cuenta su incidencia
en la forma como los estudiantes entienden y
se relacionan con el mundo. Acerca de esto, la
implementacion del componente etnoeducativo
debe empezar a tomarse como prioridad en los
procesos de formacion historica y ciudadana de
los estudiantes, considerando su impacto en los
procesos de reconocimiento de los grupos étnicos,
el reconocimiento y la superacion del conflicto en
Colombia y sobre todo la disminucion y la lucha
contra las practicas y dinamicas del racismo y
la discriminacion.
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