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Resumen

Presenta los resultados de una investigacion que tuvo como objetivo
identificar el estilo cognitivo, en su dimension dependencia-
independencia de campo (EC-DIC), y los estilos de aprendizaje (EA):
divergentes, convergentes, asimiladores y acomodadores, propuestos
por David Kolb (1981); a partir de estos hallazgos se establecio el perfil
cognitivo y de aprendizaje segun las tendencias y preferencias de los
estudiantes. Participaron 174 estudiantes que cursaron grado noveno en
el afio 2009, de las Instituciones Educativas oficiales del municipio de
Guateque (Boyaca); se aplico el Test EFT para identificar el EC-DIC, y
el Test Learning Style Inventory (LSI) de Kolb para EA. Los resultados
identificaron que para EC-DIC: el 40% de estudiantes tienen un estilo
intermedio; el 25%, independiente; el 25%, dependiente, y solo el 5%,
muy dependientes y muy independientes. En tanto, los EA-modelo Kolb
identificados fueron: Divergentes (34,5%), Acomodadores (21,3%),
Asimiladores (19%) y Convergentes (12,6%). Para establecer la relacion
entre los estilos educativos se realiz6 un analisis estadistico que mostro
una baja relacion entre los estilos educativos determinados.

Palabras clave: Estilo Cognitivo, Estilos de aprendizaje.
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Resumo

Apresentam-se os resultados de uma pesquisa que teve por objetivo
identificar o estilo cognitivo na sua dimensao dependéncia-independéncia
de campo (EC-DIC), e os estilos de aprendizagem (EA): divergentes,
convergentes, assimiladores e acomodadores, propostos por David
Kolb (1981); a partir desses achados se estabeleceu o perfil cognitivo
e de aprendizagem segundo as tendéncias e preferéncias dos alunos.
Participaram 174 alunos que fizeram a novena série no ano de 2009, das
escolas publicas do municipio de Guateque (Boyaca); aplicou-se o Teste
EFT para identificar o EC-DIC, e o Teste Leraning Style Inventtory
(LSI) de Kolb para EA. Os resultados identificaram que para EC-DIC: o
40% dos alunos tem um estilo intermédio; o 25% Independiente; o 25%
dependente, y s6 o 5%, muito dependentes y muito independentes. Os
EA-modelos Kolb identificados foram: divergentes 34, 5%; acomodadores
21,3%, assimiladores 19%, e convergentes 12,6%. Para estabelecer a
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relagao entre os estilos educacionais se realizou uma analise estadistica que
mostrou uma baixa relagio entre os estilos educacionais determinados.

Palavras chave: Estilo Cognitivo, Estilos de aprendizagem.

Résumé

On présente les résultats d’une recherche dont objectif était d’identifier
le style cognitif, dans sa dimension dépendance-indépendance du domaine
(EC_DIC), et les styles d’apprentissage (EA) : divergents, convergents,
assimilateurs et accommodateurs, proposés par David Kolb (1981). A partir
de ces retrouvailles on a établi le profil cognitif et d’apprentissage selon
les tendances et préférences des apprenants. On a eu la participation de
174 apprenants de la troisiecme en 2009 ; ils étudiaient dans les Institutions
Educatives publiques de la communauté de Guateque (Boyaca). On a
appliqué le test EFT pour identifier le EC-DIC, et le test Learning Style
Inventory (LSI) de Kolb pour EA. Les résultats obtenus ont été les suivants :
pour EC-DIC, les 40% des apprenants ont un style intermédiaire ; le 25%,
indépendant, et seulement le 5%, tres dépendants et tres indépendants.
Drautre part, les EA-modele Kolb identifiés ont été : 34.5% divergents,
21,3% accommodateurs, 19% assimilateurs, et 12,6 convergents. Pour établir
le rapport entre les styles éducatifs, on a fait une Analyse statistiques qui a
montré un bas rapport entre les styles éducatifs déterminées.

Mots clés: Style cognitif, Styles d’apprentissage.

- Pag. 197 - 213

Abstract

This article presents the results of a research project aimed at identifying the
cognitive style in its field-dependence/independence (EC-DIC), and the
divergent, convergent, assimilating or accomodating learning styles (EA)
proposed by David Kolb (1981). According to this, students’ cognititive and
learning profile was established, based on their tendencies and preferences.
This study was performed on a population of 174 students studying ninth
grade in the year 2009, in the different official educational institutions of
the Guateque area in Boyaca. An EFT test was applied in order to identify
the EC-DIC; as well as Kolb’s Learning Style Inventory test (LS]) for the
identification of EA. The results for EC-DIC revealed that 40% of the
students showed an intermediate style; 25% showed an independent style
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and 25% a dependent style, while only 5% proved to be very dependent
or independent. Regarding the Kolb model, the EA identified were: 34.5%
divergent, 21.3% accomodating, 19% assimilating and 12.6% convergent.
In order to establish the relation between the different educational models,
a statistical analysis was developed, which revealed a low relationship
between specific learning styles.

Key words: cognitive style, learning styles

Introduccién

A pesar de que las teorias sobre estilos educativos se vienen incorporando
en los procesos de ensefanza y aprendizaje desde hace varios afios
(Lozano, 20006), para algunos docentes son desconocidas; sin embargo,
la comprension de algunas determinantes individuales fundamentan la
intervencion del docente, quien en ocasiones tiende a ensefiar como le
gustaria aprender (Santibafiez, Adan, Gil y Saenz, 2004) y desatiende
las necesidades de los estudiantes; en consecuencia lleva a la practica
metodologias tradicionales que desfavorecen el aprendizaje. Este estudio
muestra una propuesta innovadora en el campo de la ensefianza de las
ciencias naturales y da razon a la necesidad de conocer en los estudiantes
las respuestas cognitivas segun las condiciones del entorno ylas diferencias
individuales en cuanto a la forma particular como perciben y procesan la
informacion. Con este proposito, se abordoé para el estilo de aprendizaje
(EA) la teoria propuesta por David Kolb (1981), fundamentada en el
aprendizaje experimental, y definida como “un estado duradero y estable
de las relaciones entre el individuo y su medio ambiente” (p. 41). Las
investigaciones de Kolb (1989) mostraron como aprenden las personas,
basandose en la experiencia, que “se refiere a toda la serie de actividades
que permiten aprender” (citado en Alonso et al., 1997, p. 93), y define el
aprendizaje como el proceso de adquirir y recordar ideas y conceptos, de
tal manera que cuantos mas conceptos recuerde la persona, habra mas
aprendizaje, y para lograrlo necesita:

oD
=
Ay

i
=i
—
S\
)
=
b=}
73
&
a
o
78]
-
9
g
et
ek

'
o
g
7z

*  Capacidad de Experiencia Concreta (EC): set capaz de involucrase
por completo, abiertamente y sin prejuicios, en experiencias nuevas.

*  Capacidad de Observacion Reflexiva (OR): set capaz de reflexionar
acerca de estas experiencias y de observarlas desde mdaltiples
perspectivas.
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*  Capacidad de Conceptualizacion Abstracta (CA): ser capaz de
crear nuevos conceptos y de integrar sus observaciones en teorias
logicamente solidas.

*  Capacidad de Experimentacion Activa (EA): ser capaz de emplear
estas teorias para tomar decisiones y solucionar problemas.

Dentro del marco del estilo cognitivo se determina la forma como se lleva
a cabo el aprendizaje, y no tiene en absoluto que ver con lo que se aprende.
Tennant (1988) define “el estilo cognitivo como el modo habitual o tipico de
una persona para resolver problemas, pensar, percibir y recordar’ (citado en
Hederich y Camargo, 2001, p. 19); este concepto lo complementan Hederich
y Camargo asi: “el estilo cognitivo es el resultado de la interaccion de factores
biologicos (genéticos y endoctinos) y de factores sociales y culturales que
constituyen el entorno en el que nacemos y crecemos” (2001, p. 22).

ILa definicion de estilo cognitivo en la dimension de dependencia-independencia
de campo (EC-DIC), segin Hederich (2007), surgio de los estudios de
percepcion de la verticalidad para referirse a “la tendencia de algunos sujetos
a utilizar la informacion presente en el campo visual para la determinacion de
la verticalidad frente a la tendencia de otros a ignorarla y utilizar los referentes
internos” (p. 85). En este sentido, se comprende que la relacion y la pertinencia
de los estilos en educacion estan sujetas a las aplicaciones didacticas en los
diferentes niveles de ensefianza; por esta razon, el estudio realizado tuvo en
cuenta los estudiantes que culminan la educacion basica, con el proposito de
fomentar la innovacion educativa dentro de las instituciones del municipio de
Guateque que apoyen decisiones en los estudiantes cuando necesiten definir la
especialidad de formacion media técnica.

En la perspectiva que aqui adoptamos, la comprension de los procesos
educativos por los estudiantes y los docentes, a partir de las diversidades de
aprendizaje, es una oportunidad de resignificacion del proceso educativo
para crear expectativas de mejoramiento de la calidad en las instituciones,
mostrando mejores resultados académicos con la implementacion de
nuevas estrategias didacticas en todas las areas del conocimiento.
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Metodologia

El enfoque investigativo fue mixto: descriptivo y correlacional, ya que
tuvo como objetivo aproximarse a los estilos educativos (EE), descritos
por las variables, y a la relacion entre ellos. Las variables fueron:
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Estilo cognitivo, se determind el estilo cognitivo dependiente-
independiente de campo (EC-DIC), con el test EFT.

Estilo de aprendizaje, se determiné con la aplicacion del test Modelo
de Kolb (EA-Kolb).

Este estudio se realizo en las instituciones educativas (IE) oficiales del
municipio de Guateque, Boyaca, con 174 estudiantes (82 hombres y 92
mujeres) que cursaron grado 9.° en el afio 2009 (85 en la IE Enrique
Olaya Herrera y 89 en la IE Técnica Valle de Tenza), y se desarroll6 en
tres fases:

Fase I: Determinacién de instrumentos de recoleccion de la
informacion: Se consultaron diferentes teorfas sobre estilos educativos,
dentro de las que se incluyeron: para estilos de aprendizaje, la propuesta
de David Kolb (1976), Bernice McCarthy (1987), Peter Honey y Alan
Mumford (1986) y Catalina Alonso (1994), y para estilos cognitivos,
las teorias de Kagan (1963), Myers (1980) y Witkin (1981). Esta
fundamentacion permiti6 definir los siguientes instrumentos:

« Test EFT, para identificar EC-DIC. Prueba de las figuras
enmascaradas (o prueba EFT, por su sigla en inglés: Embedded
Figures Test); asume como indicador de estilo cognitivo la capacidad
que tiene una persona para hallar figuras geométricas en un contexto
perceptualmente complejo.

¢ Test de Kolb de estilos de aprendizaje. Se utilizd el test
propuesto por David Kolb (1981): Learning Style Inventory (1.S1),
en su primera version, que contiene nueve series de palabras que es
preciso ordenar por preferencia del 1 al 4. Cada palabra representa
uno de los estilos de aprendizaje propuestos por Kolb: convergente,
divergente, asimilador y acomodador.
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Fase II. Aplicacion de instrumentos. Durante octubre y noviembre
de 2009 se aplicaron los test para identificar los estilos educativos (el Test
EFT, para estilo cognitivo, y el Test de Kolb, para estilos de aprendizaje)
a estudiantes que cursaban grado 9.% este proceso se llevo a cabo en las
aulas de clase de las respectivas instituciones, teniendo en cuenta que los
test pueden ser de aplicacion grupal.
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Fase III. Analisis de la informacidn. Para recoger la informacién de
los test, se elabor6 una base de datos en el programa Excel, y teniendo
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en cuenta los instructivos y criterios de interpretacion para cada uno, se
determinaron los perfiles y dimensiones en cada estilo. Posteriormente se
hizo un analisis estadistico de las variables en el programa SPSS, version
13.0; este analisis consistio en:

e Descripcion de la muestra.
¢ Comparacion de las puntuaciones medias obtenidas en los EC-DIC,
EA-Modelo Kolb.

Se compard la variacion entre los datos mediante un analisis de variables
(ANOVA); en esta prueba la tasa de variacion entre grupos, expresada
mediante F, permite rechazar la hipotesis nula (H: No hay correlacion
entre variables) en la medida que aumente el valor de I (a mayor I, mayor
es la evidencia en contra de H ).

Resultados y discusion

En la primera parte se presenta el analisis de las variables de manera
individual, es decir, Estilo cognitivo DIC, Estilo de aprendizaje Modelo
Kolb, desarrolladas por el grupo; para posteriormente centrarse en el
proposito general del estudio: la relacion entre los estilos educativos
identificados.

Analisis individuales

- Pag

Estilo cognitivo Dependencia Independencia de Campo (EC-
DIC). Segin se observa en la grafica 1a, la condicion del sexo en el EC-
DIC es mayor en mujeres (27%) que en hombres (22%), pero la diferencia
no es significativa, en tanto que en otras investigaciones realizadas dentro
del contexto nacional (Hederich y Camargo, 1995; Hederich y Camargo
1999), la condicion del sexo muestra diferencias significativas en el estilo
cognitivo DIC; sin embargo, en esta dimension de EC parecen existir
pocas diferencias entre los dos sexos respecto de la tendencia general,
mientras que en las demas dimensiones no se encontraron diferencias.
En concordancia con lo descrito, se han obtenido resultados semejantes
en estudios realizados por Witkin y Goodenough (1981), como también
por Forns, Amador y Roig (1993).
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La grafica 1b muestra los EC-DIC que predominan en el grupo:
intermedio (40%), independiente (25%) y dependiente de campo (25%).
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El nimero de estudiantes muy dependientes y muy independientes no
supera el 5%. Los valores encontrados son similares a los hallazgos de
Hederich y Camargo (1995), quienes observaron mayor independencia
de campo en los grupos culturales andinos y santandereanos y una
tendencia intermedia en grupos paisas y fluoviomineros de los valles de
los rios Cauca y Magdalena. En este sentido, se comprende que el grupo
de estudio pertenece al grupo cultural andino, pero su mayor relacion
en la dimension del EC es con los grupos paisas; esta condicion no
contradice lo afirmado por los investigadores mencionados, ya que los
sujetos con dimension intermedia “comparten” tendencias y rasgos de
las dos dimensiones (Dependencia-Independencia).
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Grdfica 1. Porcentaje de estudiantes en cada estilo cognitivo. a. Distribuciéon por
sexos. b. Distribucion por instituciones. Fuente: Autora de Proyecto con base en
Teoria EC-DIC de Witkin y Goodenough (1981).

En cuanto al bajo porcentaje de estudiantes en dimension muy
dependiente, dentro de ese grupo, Hederich et al. (2001) los consideran
sujetos sensibles al medio y los caracterizan como los “llevados”; llamados
asi, en el lenguaje coloquial comun de la escuela, son quienes muestran
bajos niveles de desempefio en competencias. Contrario a este grupo,
estan los de dimension muy independiente, a quienes los catalogan como
los “pilos”.
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Estilo de aprendizaje, modelo Kolb (EA-Modelo Kolb). En la
grafica 2a se observan las categorias establecidas por Kolb para los estilos
de aprendizaje. En sentido descendente, el estilo que predomina en el
grupo es el Divergente (34,5%), le sigue el Acomodador (21,3%), luego
el Asimilador (19%) y por ultimo el Convergente (12,6%); en cuanto se
refiere a cuatro de las categorias descritas, pero en el grupo surgieron
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otras categorias, producto de la combinacion de dos de las categorias
anteriormente descritas, las cuales fueron: Divergente-Asimilador (4%),
Acomodador-Convergente (4%) y Acomodador-Divergente (4,6%).
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Estilo de aprendizaje Estilo de aprendizaje
Grdfica 2. a. Porcentaje de estudiantes en cada estilo de Aprendizaje. Distribucién por

instituciones. b. Porcentaje de estudiantes en cada estilo de Aprendizaje. Distribucion por
sexos. Fuente: Autora del proyecto con base en Teoria EA Kolb (1981).

En lo que se refiere al sexo (grafica 2b.), se observa una amplia diferencia
en el estilo Divergente, donde el 41,5% son mujeres y el 26,8% son
hombres; pero en las demas categorias no es significativa, como se ha
podido ver en otras investigaciones (Siqueira, 2008). La informacion
obtenida en este aspecto permite apreciar particularmente la preferencia
de las mujeres hacia el estilo divergente, y muestra relacion con el estudio
realizado por Bitran, La Fuente y Zuaniga (2004), donde las mujeres
tienen mejor aprendizaje concreto, que las caracteriza por el compromiso
personal y la confianza en sus sentimientos; por tanto, se asume que estos
rasgos estan mas acentuados en las mujeres e influidos por condiciones
sociales, economicas y comportamentales, de tal forma que favorecen la
inclinacion hacia este estilo de aprendizaje.

Con respecto a la relacion de los EA con la inclinacion hacia ciertas
profesiones, un estudio realizado por Kolb (1976) encontré que los
profesionales de areas relacionadas con comercio (marketing, relaciones
publicas) tienden a ser Acomodadores, 1o cual puede ser predictivo para
posteriores estudios en instituciones cuya linea de profundizacion sea el
area de comercio; en caso particular, una de las instituciones educativas
(Valle de Tenza) ofrece la formacion media técnica con este énfasis, por
tanto, seria un referente de orientacion para un 25% (ver grafica 2a) de
estudiantes al tomar la decision para continuar estudios de media técnica.
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Continuando con el analisis sobre la formacion media técnica en las
instituciones, el estudio referido por Kolb (1976) también avanzé sobre
la relacion que tienen los estudiantes de profesiones como matematica,
lbgica, fisica, quimica e idiomas con el estilo Asimilador, y, por tanto,
este estilo de aprendizaje puede llegar a ser mas frecuente en instituciones
educativas cuyo énfasis de formacion sea en ciencias, tal como sucede
en la IE Enrique Olaya Herrera. En este mismo orden, Kolb identifico
estudiantes con estilo divergente relacionados con profesiones en
psicologia, asistencia social y ciencias politicas. Por ultimo, a quienes
ejercen profesiones como enfermeria, ingenieria y docencia los relaciono
con estilo convergente.

Cabe agregar lo descrito por Siqueira (2008) respecto a los tres “nuevos
estilos” observados en la grafica 2a, donde se incluyen otras dimensiones
que resultan de la union de dos de las categorias y se aproximan a un
estilo ideal de aprendizaje. Precisando ademas, y en acuerdo con el
proponente inicial de la teoria de Estilo de aprendizaje (Kolb, 1981), que
las dimensiones son representadas como un cono cuya base muestra los
estadios mas bajos de desarrollo, y el vértice, los de mayor desarrollo, y
se representa en el hecho de que esas dimensiones se integran al maximo.

Por las consideraciones antetiores, en el grupo de estudio se observa el
surgimiento de estilos como: Divergente-Asimilador (4%), Acomodadoz-
Convergente (4%), Acomodador-Divergente (4,6%), que estarian en una
relacion aproximada, con el aprendizaje efectivo, segun Kolb y Fry (1975),
quienes sostienen que para alcanzarlo implica la posesion de las cuatro
dimensiones anteriormente descritas, lo que acercaria a un estilo ideal. En
relacion con este ultimo, Correa (2006) identifica estilos de aprendizaje en
estudiantes segtin la disciplina de estudio, donde, contrario a Alonso (1994)
evidencio no un estilo propio de aprendizaje en universitarios, sino una
clara tendencia particular por los aprendizajes activo y reflexivo, a través de
lo cual propone a los docentes del area un acto reflexivo sobre el estilo de
enseflanza y las estrategias didacticas utilizadas, pues posiblemente esas se
estén desarrollando en contravia del proceso natural del aprendizaje.
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Anlégisis de relacion entre variables EC-DIC y EA Modelo
Ko

Estadisticamente no se hallo relacion entre el estilo cognitivo y el estilo de
aprendizaje de los estudiantes (r=0.004). La dimension del EC-DIC no
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condiciona un determinado estilo de aprendizaje; segun la teoria de Kolb,
la relacion que se establece va sujeta a las caracteristicas de tendencias
(EC-DIC) y preferencias (EA-Kolb) que se “comparten” en la forma
como se procesa la informacion (EC-DIC) y la forma como se percibe
la informacion (EA-Kolb). Sin embargo, el analisis cualitativo sefiala
otras relaciones que se corresponden con los aspectos teoricos descritos
para cada estilo y sus dimensiones. En esta medida, podria indicarse la
integracion de caracteristicas que complementan los estilos educativos
en un sujeto a partir de los elementos del estilo considerados para esta
investigacion, como son las tendencias (EC) y las preferencias (EA).

Algunas de las caracteristicas en comun en los sujetos con EA Divergente
y EC Dependiente son que tienen buena memoria, son mas atentos a
situaciones particulares y les gusta trabajar con otros. Para los sujetos de
EA Divergente con EC Independientes, es su capacidad para resolver
tareas sin recibir instrucciones, se apoyan en su creatividad; contrario a lo
anteriormente expuesto, estos sujetos prefieren trabajar solos. De igual
manera, se pueden establecer otras relaciones entre los diferentes estilos
educativos hallados en el estudio, para lo cual se necesario referirse a las
caracteristicas descritas para cada estilo.

LLas relaciones establecidas segun los hallazgos de la investigacion
pretenden dar razon a los objetivos propuestos, con miras a la aplicacion
de los fundamentos tedricos consultados que orienten una comprension
contextualizada de las teorias de estilos educativos abordadas.
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Relacién de variables EC-DIC Y EA-Kolb
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B MUY INDEPENDIENTE

Grdfica 3. Relacién Estilo Cognitivo y Estilo de Aprendizaje
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Los resultados de la grafica 3 muestran mayor nimero de estudiantes
con estilo de aprendizaje divergente hacia el estilo cognitivo intermedio,
en concordancia con hallazgos descritos para cada una de las variables
de los estilos; lo interesante de analizar estas dos dimensiones de estilos
en comun es discriminarlas de las demas dimensiones, donde a pesar
de que el estilo de aprendizaje divergente incluye la mayoria de las
descritas para EC, se observan diferencias que teoricamente han sido
caracterizadas en la forma de procesar y percibir la informacion en el
proceso de aprendizaje y que dan respuesta a las posibles relaciones entre
los elementos de los estilos considerados en este estudio, como lo son las
tendencias y preferencias al momento de aprender los estudiantes.

Diversos estudios realizados (Hederich, 2007; Witkin y Goodenough,
1981) afirman la tendencia hacia la dependencia de campo en las
mujeres, y hacia la independencia los varones, lo cual no se evidencio
considerablemente en los resultados de este estudio; la razon de esta
condicion puede estar, segun Hederich y Camargo (1999; 2001), en
el tamafio de la muestra; con muestras de gran tamafo, los resultados
evidencian esas diferentes tendencias para hombres y mujeres, mientras
que con muestras pequefas no son tan evidentes (Hederich y Camargo,
1995; 2007), como pudo suceder en el caso particular de este estudio.
Ahora bien, si se analiza la muestra, la participacion de las mujeres fue
mayor (10), respecto a los hombres, en tanto debe considerarse como
posible variacion para diferir con los referentes mencionados.

Contrario a los estilos cognitivos, predictivos, segun los estudios
referidos, por la condicion de género, en los estilos de aprendizaje no
sucede lo mismo; excepto, lo referido por Britans et al. (2004), donde
el aprendizaje en las mujeres esta asociado al estilo divergente, situacion
semejante a lo descrito en los resultados de esta investigacion.
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Relacion de Estudiantes con EC-DIC y Dimensiones EA
combinadas

B MUY DEPENDIENTES W DEPEMNDIENTES INTERMEDIOS
M INDEPENDIENTES m MUY INDEPENDIENTE

DIVER-ASIMI ACOM-CONWVE ACOM-DIVE

Grdfica 4. Relacion de EC-DIC, con estilos combinados de EA-Kolb.

Tal como se describi6 en el analisis individual de los estilos de aprendizaje,
segun Kolb (1989), 1o ideal para un aprendizaje efectivo es la combinacion
de las cuatro dimensiones de estilos, y como se muestra en la grafica
4, un namero de 22 estudiantes, que corresponden al 12,6%, muestran
combinacion de estos estilos, que aunque es un porcentaje bajo, es
importante analizar su relacion con las otras variables definidas para este
estudio. Para estos casos, los estudiantes con dimensiones convergente-
acomodador, acomodador-divergente y divergente-asimilador son
categorias de estilos de aprendizaje de mayor integracion y complejidad
de percepcion.

Para Kolb, la efectividad del aprendizaje se apoya en la combinacion de
estilos de aprendizaje, mientras que algunos investigadores (Hederich,
Witkin) en estilo cognitivo, DIC, relacionan dicha efectividad con el
rendimiento académico, donde esta variable favorece a los sujetos
independientes de campo. Hederich et al. (2001) sostienen que la
mayoria de estudios, tanto los que evaltan el aprendizaje en dominios de
conocimientos particulares, como los que tienen en cuenta el rendimiento
global, encuentran que los estudiantes dependientes de campo presentan
mas bajos niveles de logro que sus compafieros independientes de campo
en practicamente todos los niveles del sistema educativo.
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Conclusiones

La informacion presentada respecto a la identificacion del EC-DIC,
mediante la aplicacion del test EFT, indica una relacion clara entre los
estilos cognitivos de los estudiantes en las dos instituciones educativas
incluidas en la investigacion, hacia la dimension intermedio, que se
precis6 como la mas frecuente; seguida de la dimension dependiente, que
mostré una pequefa diferencia entre instituciones; luego la dimension
independiente, y en menor frecuencia, las dimensiones muy dependiente
y muy independiente; estos hallazgos definen la correspondencia que
existe en la muestra de acuerdo con la influencia cultural que comparten
los sujetos, sin desconocer algunas diferencias descritas segun otros
aspectos, como el sexo y el énfasis de formacion, aspectos que fueron
tenidos en cuenta a partir de los conceptos referidos al estilo cognitivo,
abordado en la investigacion, que dan razon a las relaciones de analisis
para definir los objetivos del estudio.

Respecto a los estilos de aprendizaje, segun la teoria de Kolb, la
experiencia investigativa muestra la tercera parte de los estudiantes con
estilo divergente, que, segin lo fundamentado por otras investigaciones,
describe a estos sujetos como sociables que tienen facilidad de aprender
a partir de la experiencia una vez que la han considerado desde multiples
perspectivas; ademas, los hallazgos muestran en forma semejante el
siguiente estilo, Acomodador, donde también los sujetos aprenden mejor
haciendo. El predominio de estos dos estilos aproximan al entendimiento
del modo concreto como los estudiantes adquieren la informacion, con
relacion a los convergentes y asimiladores, que adquieren la informacion
de modo abstracto; estos hallazgos sefialan un camino objetivo para tener
en cuenta en el momento del disefio y presentacion de las metodologias
de ensefianza.

Las relaciones establecidas entre el estilo cognitivo y el estilo de aprendizaje
condujeron a comprender caracteristicas semejantes del modo y la forma
como se percibe y procesa la informacion al momento de aprender.
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Abordado el estudio como innovador desde la optica de los estilos en
educacion, particularmente el estilo cognitivo dependiente independiente
de campo (EC-DIC), y estilos de aprendizaje (EA) segin la teoria de
Kolb, deberia ser una propuesta de aplicacion desde el inicio de la vida
escolar, como dispositivo dinamico de intervencion en la didactica de
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los planes de estudio escolares. En consecuencia, se tendrian en cuenta
metodologias mas asertivas ante las situaciones particulares con un
proposito pedagogico mas intencionado hacia la buena practica de la
ensefianza.
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