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Resumen
Las prácticas evaluativas realizadas por los maestros implican la 
comprensión del proceso de enseñanza y aprendizaje para la toma de 
decisiones; además, cuando se encuentra mediada por las tecnologías 
digitales, se le atribuyen condiciones técnicas y didácticas para el 
seguimiento, registro y revisión de la información. Con la intención de 
contribuir al análisis de las prácticas de la evaluación del aprendizaje 
mediado por tecnologías digitales en la básica primaria, se desarrolló 
una revisión bibliográfica de 60 artículos científicos publicados 
entre 2013 y 2023 en Iberoamérica, disponibles en bases de datos. 
Los hallazgos muestran una significativa producción investigativa 
en España y un avance en Latinoamérica; también un mayor uso de 
estrategias de evaluación mediadas por recursos abiertos en las áreas 
sociales y humanísticas, y un porcentaje similar en el uso de recursos 
especializados en todas las áreas. En las conclusiones, se afirma que 
las tecnologías digitales aportan a la consolidación de la información, 
la individualización del estudiante y desarrollo de estrategias de 
colaboración, dentro de los procesos de evaluación de los aprendizajes 
en la básica primaria. 
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A Study of Learning Evaluation Methods Enhanced by Digital 
Technologies in Elementary Education

Abstract

Evaluation practices implemented by teachers involve understanding the teaching and learning 
process to make informed decisions. Moreover, when mediated by digital technologies, these 
practices incorporate technical and didactic conditions for tracking, recording, and reviewing 
information. A bibliographic review was conducted to contribute to the analysis of learning 
evaluation practices mediated by digital technologies in elementary education. It included 60 
scientific articles published between 2013 and 2023 in Ibero-America, available in databases. 
The findings reveal significant research production in Spain and progress in Latin America, as 
well as greater use of evaluation strategies mediated by open resources in social and humanistic 
areas, with a similar percentage of specialized resources used across all areas. The conclusions 
indicate that digital technologies contribute to the consolidation of information, the 
individualization of students, and the development of collaborative strategies within learning 
evaluation processes in elementary education.

Keywords: learning; primary school; student; evaluation; educational technology

Análise de Estudos sobre Práticas Avaliativas da Aprendizagem 
Mediadas por Tecnologias Digitais no Ensino Fundamental

Resum0 

As práticas avaliativas realizadas pelos professores envolvem a compreensão do processo de ensino 
e aprendizagem para a tomada de decisões. Além disso, quando mediadas por tecnologias digitais, 
essas práticas adquirem características técnicas e didáticas que possibilitam o acompanhamento, 
o registro e a revisão das informações. Com o objetivo de contribuir para a análise das práticas de 
avaliação da aprendizagem mediadas por tecnologias digitais no ensino fundamental, foi realizada 
uma revisão bibliográfica de 60 artigos científicos publicados entre 2013 e 2023 na Ibero-América, 
disponíveis em bases de dados. Os resultados apontam para uma significativa produção acadêmica 
na Espanha e um avanço na América Latina. Também indicam um maior uso de estratégias de 
avaliação mediadas por recursos abertos nas áreas sociais e humanísticas, além de uma aplicação 
semelhante de recursos especializados em todas as áreas do conhecimento. As conclusões evidenciam 
que as tecnologias digitais contribuem para a consolidação das informações, a personalização do 
aprendizado e o desenvolvimento de estratégias colaborativas dentro dos processos de avaliação da 
aprendizagem no ensino fundamental.

Palavras-chave: aprendizagem; ensino fundamental; estudante; avaliação; tecnologia 
educacional
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Introducción 
	 La práctica evaluativa del aprendizaje es un fenómeno que suscita reflexiones 

pedagógicas sobre las concepciones del maestro, cuando se pretende evidenciar un panorama 
de lo aprendido por sus estudiantes (Cañas et al., 2019). De este modo, las lecturas pedagógicas 
realizadas en el campo de lo evaluativo que han tenido influencia en los procesos de enseñanza 
se movilizan en dos asuntos fundamentales. El primero de ellos se cimienta en los rezagos 
de un modelo taylorista de evaluación (Asprilla et al. 2019; Vega, 2015) y tiene que ver con 
la identificación de esta práctica como un mecanismo hegemónico de clasificación y control 
de los estudiantes alrededor del desarrollo y desempeño de una prueba de saberes específica 
que se traduce en una calificación. El segundo plantea comprender el matiz pedagógico de la 
práctica evaluativa de manera complementaria al proceso de enseñanza y aprendizaje; para 
ello, las características que justifican la evaluación en el acto educativo se soportan en tres 
aspectos de una evaluación, que se sea diagnóstica, sumativa y formativa.

Heredia y Romero (2019) afirman que la evaluación adquiere un enfoque integral formativo, 
que tiene en cuenta aspectos que permitirían personalizar la educación, monitorear el proceso 
de enseñanza y aprendizaje, y traducir la práctica evaluativa en devoluciones cuantitativas y 
cualitativas de manera recíproca y continua. Álvarez (2001) y Parra et al. (2015) consideran 
que el aprendizaje y la evaluación deben estar orientados por principios que concreten una 
acción educativa acorde a las necesidades de la escuela actual; por su parte, Cano et al. (2021) 
y Fernández-Menor (2021) aluden a que la práctica evaluativa requiere transformaciones que 
den respuesta a las lógicas establecidas en términos de una formación humana que reconozca 
la diversidad y las particularidades del estudiante. Como afirma Salinas (2016), las prácticas 
evaluativas deben aportar para que el estudiante analice su proceso y establezca sus metas de 
vida.

Lo anterior se cumple cuando en los primeros grados escolares, las estrategias evaluativas 
se caracterizan por ser pertinentes, situacionales, lúdicas, multimodales, eficaces y eficientes 
según la etapa de desarrollo y las particularidades del ciclo de la básica primaria (Greca et 
al., 2021; Paucar-Curasma et al., 2022). Además, con la incorporación de las tecnologías 
digitales en la escuela, las posibilidades de personalización de las prácticas evaluativas se han 
diversificado (Montoya & Campbell, 2022). Asimismo, desde los primeros grados escolares 
se crean las bases para el uso crítico de las tecnologías digitales (Duran et al., 2018; García 
et al., 2019; Said-Hung et al., 2017). A partir de esta idea, García-Valcárcel y Basilotta (2015) 
argumentan que la escuela debe reconocer la importancia que tienen las tecnologías digitales 
al servicio de la educación, y respecto de las cuales los estudiantes desde la primera infancia 
sienten gran interés y desarrollan gran habilidad para su dominio.

Sin embargo, es importante develar asuntos críticos que requieren reflexiones pedagógicas 
cuando la tecnología entra al aula de clase. Algunos de ellos tienen que ver con los amplios 
periodos de exposición a sus pantallas; las repercusiones en el cuerpo cuando no hay una 
debida postura corporal en su utilización; los riesgos de la navegación por Internet sin una 
supervisión adecuada, y el impacto de estos recursos para el medio ambiente (García-Valcárcel 
& Basilotta, 2015). Además de los desafíos en cuanto a la formación docente continua, la 
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gestión de plataformas educativas y la adaptación de las competencias digitales en la infancia.

Tirado-Olivares et al. (2021) afirman que el uso de estos recursos facilita la participación de 
manera lúdica y activa en la construcción del conocimiento. Para ello se precisa una actualización 
de la práctica del maestro desde la perspectiva social y constructivista del aprendizaje (Peláez 
& Osorio, 2015). Actualización que, según Ramírez et al. (2021), alude a la consolidación de 
competencias digitales en los maestros de primaria como una tarea que requiere profundización 
en la convergencia de las tecnologías y la praxis educativa, debido al impacto y las implicaciones 
que tienen estos recursos en los procesos formativos del estudiantado, a través de un dominio 
pedagógico, técnico y ético de las herramientas para su aprovechamiento en la evaluación de 
los aprendizajes. 

Montoya y Campbell (2022) justifican el uso de las tecnologías digitales para la evaluación 
del aprendizaje por las posibilidades de flexibilidad, integralidad y contextualización que se 
puede lograr en el proceso. Asimismo, Damasio et al. (2017), Granda et al. (2019), Núñez 
et al. (2015), Ortega y Febles (2016), Sánchez-Carrero y Cruz-Díaz (2016) aluden a que las 
prácticas de evaluación en la escuela son un elemento que orienta y determina el alcance de 
los objetivos preestablecidos para el desarrollo del acto pedagógico, situando las percepciones 
y conceptualizaciones que delimitan el diseño y ejecución de estas prácticas por parte de los 
maestros en articulación con las tecnologías digitales para el aporte a los procesos de interacción 
y construcción del aprendizaje. 

Barberà-Gregori y Suárez-Guerrero (2021) mencionan que la mediación de lo digital desde 
la generalidad del acto educativo, así como la especificidad de la praxis evaluativa, no serían un 
asunto que se limite al manejo de herramientas, por el contrario, precisa la aplicación de cambios 
en la forma de leer la educación, sus objetivos, sus alcances, su impacto y las expectativas. En 
la misma línea, Peña y Otálora (2017) y Ortiz-de-Villate et al. (2023) puntualizan la necesidad 
de generar constantes preguntas y reflexiones en cuanto a las problemáticas y relaciones 
establecidas entre educación, evaluación y tecnología. Además, Cajiao (2016) propone que 
la práctica evaluativa es un proceso de investigación que trasciende la calificación, para dar 
paso a la creación de estrategias de mejoramiento según la particularidad de cada estudiante, 
estrategias que pueden ser apoyadas por las tecnologías digitales cuando se piensa en estos 
recursos al servicio del aprendizaje. A raíz de ello, el artículo tiene como propósito contribuir 
a la comprensión sobre prácticas de evaluación del aprendizaje mediado por las tecnologías 
digitales en la básica primaria en el contexto de Iberoamérica.

Metodología
En la lógica de la construcción de un metaanálisis como herramienta metodológica para 

el análisis de asuntos referidos a la educación, Botella y Zamora (2017) proponen que su 
principal objetivo se cierne a la consolidación de un rastreo sintético sobre el desarrollo de una 
problemática previamente definida y abordada por diferentes estudios científicos publicados, y 
con los cuales se pueda elaborar un acercamiento a respuestas fundamentadas que permitan la 
creación de un metaanálisis preciso, objetivo y replicable. A partir de ello, se determinó realizar 
un ejercicio de comprensión de los procesos investigativos en el campo de la educación, y 

https://doi.org/10.19053/uptc.22160159.v16.n44.2025.16445


	 Maya et al. Análisis de Estudios sobre Prácticas Evaluativas

5Praxis & Saber, 2025, 16(44), e16445
https://doi.org/10.19053/uptc.22160159.v16.n44.2025.16445

específicamente en la práctica evaluativa del aprendizaje bajo los preceptos de la mediación de 
las tecnologías digitales.

Como punto de partida, se tuvieron en cuenta estudios preliminares realizados por Salazar 
y Romero-Carazas (2024) y Sosa y Bethencourt (2019), en los que se puede interpretar una 
tendencia investigativa relevante en el marco de las tecnologías y los procesos educativos en 
diferentes niveles formativos. Así, se plantea entonces la necesidad de profundizar en estudios 
sobre la básica primaria y su relación con las tecnologías digitales en cuanto a la evaluación de 
los aprendizajes.

En consecuencia, se realizó una búsqueda de artículos de investigación en las bases de 
datos de Redalyc, Scopus, Dialnet, Scielo y Google Academic, en español, inglés y portugués. 
Los conceptos principales que determinaron las ecuaciones de búsqueda fueron: evaluación, 
escuela primaria, aprendizaje, tecnología digital. En el primer rastreo se identificaron 150 
artículos científicos. Posteriormente, se realizó una primera lectura de los títulos, resúmenes y 
palabras clave para elegir las investigaciones que se inscribieran a los parámetros de selección 
establecidos. Para los criterios de exclusión se tuvieron en cuenta estudios anteriores al año 
2013, artículos científicos diseñados en idiomas diferentes al inglés, español y portugués, 
se descartaron investigaciones que no se circunscribieran al contexto de básica primaria y 
a la evaluación del aprendizaje, además, de ejercicios que no pertenecieran al contexto de 
Iberoamérica. Para la exclusión de los artículos se procedió con dos filtros, con los cuales 
los investigadores de manera independiente realizaban la selección. Posteriormente, se 
confrontaron las decisiones, si estas coincidían se incorporaban al corpus; por el contrario, si 
diferían, se hacía una nueva lectura y se llegaba a un acuerdo entre las partes.

Por último, en una matriz de Excel se organizaron los artículos definitivos según títulos, 
autor, año, palabras claves, metodología, país de origen y publicación, nivel educativo, ecuación 
de la búsqueda, base de datos y DOI. Como resultado de varios filtros y ciclos analíticos, se 
eligieron 60 artículos que fueron leídos y analizados a profundidad con ayuda del Resumen 
Analítico Especializado (RAE), instrumento basado en el diseño de fichas bibliográficas, que 
favoreció la comprensión de las diferentes tendencias y posturas que se asumen respecto a las 
prácticas evaluativas mediadas por las tecnologías digitales en contextos escolares de básica 
primaria.

Resultado y discusión
Para la consolidación de los resultados se parte de tablas y gráficas que ayudan a la 

representación de la información del corpus de los artículos seleccionados; a partir de allí 
se analiza y discuten los datos sobre las relaciones entre el país y el año de publicación de los 
artículos, tendencias metodológicas, líneas de investigación, recursos y áreas. Como se reconoce 
en la tabla 1, entre 2013 y 2023 hay una preponderancia en la capacidad investigativa y la 
producción científica realizada por España, y el avance paulatino de la región latinoamericana, 
especialmente en Colombia. Lo anterior reafirma la capacidad y fortaleza investigativa sobre 
educación que mantiene España sobre Latinoamérica, al tiempo, que se evidencia en un interés 
por continuar avanzando en la comprensión de problemáticas asociadas a la evaluación de los 
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estudiantes.

Tabla 1. Producción científica según el año y el país

Año
Espa-
ña

Co-
lombia

Méxi-
co

Bra-
sil

Argen-
tina

Chile
Ecua-
dor

Perú Cuba
Costa 

Rica
Total

2013 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1

2014 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2

2015 3 1 0 0 0 0 0 0 0 0 4

2016 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 3

2017 1 2 0 1 0 0 0 0 0 0 4

2018 3 1 0 0 0 0 0 0 0 0 4

2019 4 1 0 0 0 1 2 1 0 0 9

2020 3 4 1 0 0 0 0 2 1 0 11

2021 7 1 1 0 1 0 1 1 0 0 12

2022 4 0 1 1 0 0 0 1 0 1 8

2023 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2

Total 29 12 3 3 1 1 4 5 1 1 60

Fuente: Elaboración propia 

La tabla 1 permite observar una tendencia importante en el aumento de los estudios 
científicos alrededor de los últimos años: las tecnologías digitales en el marco de la evaluación 
comienzan a demandar acciones tanto de corte investigativo como educativo en las sociedades 
actuales, con la intención de cualificar la praxis de los maestros. Lo anterior puede tener una 
implicación directa debida a la pandemia ocurrida  en 2020 y las demandas ineludibles que esta 
trajo consigo a partir de la utilización de recursos virtuales como oportunidad para legitimar la 
continuidad de la escuela en medio de un confinamiento mundial (León-Calderón et al., 2023; 
Páez et al., 2020). 

Según Guevara (2021) y Serna et al. (2020), esta situación se puede ejemplificar en la 
experiencia vivida por la escuela en el marco del COVID-19, donde las tecnologías permitieron 
salir avante al acto educativo con los recursos digitales disponibles en el momento. En esa 
línea, Díez y Gajardo (2020), Herrera y González (2021); y Oliveira et al. (2022) sostienen que 
el contexto de esta pandemia despertó desafíos educativos, específicamente en el tema de la 
evaluación del aprendizaje, permitiendo un ejercicio rápido, práctico, interactivo y atractivo 
para los estudiantes, favoreciendo la adaptación de la práctica del maestro a las realidades 
educativas en el plano de lo digital.
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Figura 1. Tendencia metodológica en los estudios

Fuente: Elaboración propia

Como se identifica en la figura 1, en el marco de lo metodológico hay una tendencia en la 
realización de estudios de carácter cualitativo, con la pretensión de generar una comprensión 
contextualizada y multifactorial del objeto de estudio (Oliveira et al., 2022; Parra et al., 2015; 
Paucar-Curasma et al., 2022); concomitante a ello, las investigaciones de corte cuantitativo 
(Francés-Parra, 2021; Lara et al., 2020) y mixto presentan una predisposición similar en el 
desarrollo de los artículos analizados (Chávez et al., 2021; Santiago et al., 2014), dejando 
entrever, por un lado, la necesidad del análisis métrico y estadístico de la problemática abordada, 
y por el otro, una ampliación en la perspectiva metodológica mixta del conocimiento. Lo 
anterior evidencia los intereses de los investigadores latinoamericanos en desarrollar estudios 
interpretativos y críticos sobre la educación, sin embargo, hay un aumento en el interés por 
desarrollar estudios analíticos y predictivos de la evaluación mediada por las tecnologías 
digitales.

Figura 2. Nube de palabras

Fuente: Elaboración propia

https://doi.org/10.19053/uptc.22160159.v16.n44.2025.16445


Maya et al. Análisis de Estudios sobre Prácticas Evaluativas

8Praxis & Saber, 2025, 16(44), e16445
https://doi.org/10.19053/uptc.22160159.v16.n44.2025.16445

Como se puede leer en la figura 2, desde el análisis de las palabras clave de los artícu-
los se reconocen transformaciones educativas que se lograron contrastar con la aparición de 
conceptos reiterativos en los estudios abordados. En primera instancia, emergen los concep-
tos de tecnología, evaluación, educación, digital, como términos claves en coherencia con los 
parámetros que determinaron la consolidación del metaanálisis, y que dan cuenta a la vez de 
las tendencias epistemológicas e investigativas alrededor de la comprensión de las prácticas 
evaluativas según de las demandas contemporáneas que conciernen a la escuela. Al respecto, 
Begoña y Valdivielso (2012) expresan que la perspectiva planteada por la sociedad del cono-
cimiento permite evidenciar una fundamentación en el diseño, exploración y aplicación de las 
diferentes tecnologías digitales al servicio de la construcción del saber y, por ende, a la cuali-
ficación de las prácticas evaluativas. En contraposición, García (2012) plantea que los méto-
dos tradicionales de enseñanza implementados en la escuela se sitúan desde una perspectiva 
anacrónica respecto a los avances y desarrollos contemporáneos de las formas de interpretar 
y consolidar el campo epistemológico y ontológico del conocimiento, los cuales, de manera 
directa, supeditan el accionar y el propósito mismo de la evaluación.

En segunda instancia, se observa una propensión por el abordaje de la práctica evaluativa 
en el marco de las características de la básica primaria (Canel et al., 2020; López, 2022), el 
reconocimiento imprescindible del matiz formativo de la evaluación para aportar al aprendizaje 
de manera significativa y la necesidad pedagógica de su reflexión en el campo didáctico a partir 
de la mediación de recursos tecnológicos, como la gamificación en función de los intereses y 
particularidades de los estudiantes (Fernández, 2019; Lucas & Arana-Cuenca, 2022; Tirado-
Olivares et al., 2021).

Montalvo-Castro y Martos-Castañeda (2019) y Reyes (2019) develan cómo desde la 
básica primaria los estudiantes se ven sometidos a prácticas evaluativas mecanizadas que 
generan tensiones y sentimientos de rechazo, que instauran, a partir de edades tempranas, 
un sentimiento de aversión por ser evaluados. Esta cuestión es ampliamente discutida por 
García-Jiménez y Guzmán-Simón (2015) y Ramírez et al. (2021), al mencionar que la práctica 
evaluativa del aprendizaje en básica primaria debe responder a las diferentes esferas del 
currículo y a las capacidades de los estudiantes en el marco de lo formativo, para lo cual Pareja 
(2016) complementa que la escuela requiere de estrategias evaluativas que faciliten la gestión 
del aprendizaje al permitir que se estimule el potencial de los estudiantes.

Por consiguiente, es imperativo que la escuela, el maestro y la práctica evaluativa dialoguen 
con las formas de construir el saber, y permitan a la vez la estructuración y puesta en marcha 
de estrategias que se fundamenten en la lógica de los discursos tecnológicos, de los cuales 
los estudiantes contemporáneos cuentan con una capacidad natural y motivadora para su 
dominio (Etchegaray et al., 2018; López et al., 2022; Marquès & Álvarez, 2014; Mena, 2022).
En otras palabras, que se promuevan, en términos de Dorado (2021) y Pérez et al. (2018), y 
acorde a las cualidades de la sociedad del conocimiento, horizontes pedagógicos que aporten 
a la transformación de modelos educativos a partir de la fundamentación de las tecnologías 
digitales como recursos educativos dinámicos.

Se puede mencionar que el aprendizaje, el pensamiento y el maestro son fenómenos que 
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requieren un ejercicio hermenéutico que aporte a la ampliación de la lectura crítico-reflexiva 
construida hasta el momento en términos pedagógicos y didácticos con relación a la práctica 
evaluativa; para así dar paso a la consolidación de un accionar del maestro que promueva 
las reflexiones sobre su práctica y dejen entrever el aprendizaje y la tecnología como asuntos 
prioritarios para la movilización del pensamiento y el conocimiento (Garmen et al., 2019; 
Mollo-Flores y Medina-Zuta, 2020; Ruiz & Espinosa, 2020).

Chaverra-Fernández y Gil-Restrepo (2017) y Sánchez-Serrano et al. (2018) sostienen 
que el maestro debe tener presente que los estudiantes de primaria son conscientes de sus 
propias necesidades y características con relación al aprendizaje, aspecto que puede aportar a 
la utilización de métodos y recursos que promuevan la autonomía y la diversificación en las 
estrategias evaluativas. En esta línea, Tamayo et al. (2017) aluden a que la práctica evaluativa 
fundamentada en los principios de la diversidad y la utilización de recursos flexibles e 
innovadores le puede otorgar al maestro una identidad que le posibilita direccionar su quehacer 
bajo los parámetros de la reflexión y la comprensión del objetivo formativo de la escuela.

Según la tabla 2 y los planteamientos de Gutiérrez et al. (2020) y Peláez y Osorio (2015), 
se puede observar la manera como la práctica evaluativa resignifica su quehacer en la básica 
primaria al contemplar la tecnología como un referente de trabajo y un recurso metodológico 
para estimular y afianzar el aprendizaje de manera relevante en las áreas del conocimiento 
humanísticas y exactas. Si bien para las ciencias humanas la utilización de la tecnología tiene un 
papel protagónico , se puede ver cómo desde las ciencias exactas hay una tendencia importante 
para cualificar la práctica evaluativa con base a los recursos especializados. Lara et al. (2020) 
sostienen que la evaluación mediada por las tecnologías digitales aporta al enriquecimiento 
del proceso educativo en las diferentes áreas del conocimiento, y a la vez aporta al desarrollo 
y consolidación de las habilidades de pensamiento en los estudiantes y el alcance de las metas 
de aprendizaje.

Tabla 2. Tendencia en el uso de las tecnologías digitales según el área y el recurso utilizado

Campo 
del saber

Páginas 
web

Software y 
aplicaciones 
educativas

Herramientas de 
Gamificación

Recursos 
audiovisuales y 
tecnológicos

Instrumentos de 
calificación

N % N % N % N % N %
Ciencias 
sociales y 
humanas

24 11 18 % 8 13 % 18 30 % 8 13 %

Ciencias 
exactas y 
naturales

13 10 17 % 4 7 % 14 23 % 3 5 %

Total 37 21 35 % 12 20 % 32 53 % 11 18 %

Fuente: Elaboración propia

El uso de páginas web y herramientas como tabletas, computadores, celulares, entre otros 
dispositivos tecnológicos, son recursos cuyo uso viene aumentando en los últimos diez años 
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para direccionar y situar la práctica del maestro a las demandas educativas contemporáneas. 
En esa lógica, Arias et al. (2019), Castro-Calviño et al. (2021), Fiscarelli et al. (2016), González-
López et al. (2020), Heredia et al. (2022), Paucar-Curasma et al. (2022) y Sáez et al. (2021) 
resaltan el diseño y dominio de páginas web, aplicaciones móviles, y diferentes recursos 
digitales, como herramientas pertinentes que buscan articularse con las diversas metodologías, 
temáticas y competencias pedagógicas de los maestros de básica primara con la intención de 
impactar la formación y evaluación de los aprendizajes, pues, como lo aseguran Canel et al. 
(2020), el uso de este tipo de recursos tecnológicos tiene un impacto educativo por su alto nivel 
participativo y motivacional. 

Lo anterior adquiere relevancia en la planeación e implementación de prácticas 
evaluativas permeadas por el uso softwares educativos (Gutiérrez et al., 2020), que apuntan al 
reconocimiento de la diversidad de población estudiantil. Incluso, el uso didáctico de recursos 
gamificados (López et al., 2021), facilita incorporar las dinámicas de juego y competencia a 
la práctica evaluativa desde una perspectiva formativa. La implementación de las tecnologías 
digitales identificada en las diferentes investigaciones del campo de la práctica evaluativa en 
básica primaria tiene una relación directa con la ejecución de estrategias gamificadas, razón 
que se puede justificar, según Holguin et al. (2020), Lucas y Arana-Cuenca (2022) y Ordiz 
(2017), gracias a la motivación que presentan los estudiantes para su utilización, por los altos 
niveles de interactividad, participación, retroalimentación y personalización. Además, el uso de 
instrumentos de calificación dinámicos e interactivos (Montoya & Campbell, 2022) permiten 
la dinamización y contextualización del ejercicio evaluativo. 

Conclusiones
Se evidencia que hay un mayor uso de las tecnologías digitales para la evaluación del 

aprendizaje en las áreas sociales y humanísticas, cuando se utilizan recursos disponibles en la 
web; pero cuando es software especializado los promedios de uso entre las ciencias sociales y 
humanas y las ciencias naturales y exactas son similares. Por otra parte, las tecnologías digitales 
también son utilizadas para recoger y consolidar información desde una evaluación sumativa, 
por ejemplo, pruebas de selección múltiples al final de trabajo de aula, para determinar el alcance 
de los saberes. Ello demuestra la importancia de fortalecer las concepciones de los maestros de 
primaria sobre las prácticas de evaluación desde las diferentes áreas, la transversalización del 
aprendizaje y el uso didáctico de las tecnologías digitales.

Los estudiantes de básica primaria se caracterizan por un interés innato en el dominio de 
estos recursos, los cuales requieren ser mediados por el maestro para promover su desarrollo 
integral y fortalecer sus procesos formativos en las diferentes áreas y competencias abordadas 
en la escuela desde la construcción activa del aprendizaje. Por ello, hablar de la mediación 
tecnológica de la práctica evaluativa es vislumbrar una reflexión pedagógica que promueve el 
reconocimiento de ese marco diverso que presenta cada estudiante, para acercarse a su forma 
particular de aprender, y a la vez enriquecer la competencia de enseñanza del maestro desde las 
posibilidades multimodales, interactivas, participativas de las tecnologías digitales. 

El metaanálisis permite concluir el evidente interés científico en el desarrollo de estudios 
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desde las diferentes metodologías investigativas con la intención de ampliar la perspectiva 
comprensiva de la problemática abordada, y la predominancia de la publicación de artículos 
de carácter cualitativo. A su vez, las tendencias de la producción del conocimiento en este 
campo justifican pensar que la tecnología se viene posicionando de manera significativa 
en los procesos formativos, en especial en las prácticas evaluativas y en la cualificación de 
los maestros, al hacer uso de las tecnologías digitales como recursos educativos que se van 
instaurando con mayor fuerza en la cotidianidad de la escuela. 

La revisión de estudios previos permite evidenciar tres líneas de estudio sobre las prácticas 
de evaluación del aprendizaje mediado por las tecnologías digitales: la primera, el uso de los 
recursos tecnológicos para el seguimiento, desarrollo y consolidación de información sobre las 
prácticas de evaluación de los estudiantes de básica primaria; la segunda, las posibilidades de 
la gamificación y los softwares educativos para acercar a los estudiantes a las comprensiones de 
sus procesos de aprendizaje en perspectiva de una evaluación formativa; la tercera, el análisis 
de los procesos de pensamiento de los estudiantes en el desarrollo de prácticas de evaluación 
medidas por las tecnologías digitales. 
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