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Resumen

El objetivo del presente articulo, es presentar la relacién existente entre
inteligencias multiples y comprensién verbal en alumnos de 5° grado
de Educacion Basica. Se utilizé6 una muestra de 34 sujetos con edades
comprendidas entre los 10 y 13 aflos (M= 11.33; DT= 0.32). Se analiz6
el nivel de inteligencias multiples a través del Inventario de Inteligencias
Mualtiples (Armstrong, 1999; adaptado por Prieto y Ballester, 2003) y el
indice de comprension verbal mediante la Escala Wechsler de Inteligencia
para Nifios Revisada (WICS-IV; Wechsler, 2005). Los resultados obtenidos
muestran correlaciones positivas y estadisticamente significativas entre
la inteligencia intrapersonal e inteligencia naturalista y la comprension
verbal. Sin embargo, no se hallaron correlaciones positivas entre compren-
sion verbal y el resto de las inteligencias. Como consecuencia se disefié un
programa de intervencién para fortalecer la comprension verbal a través
de la metodologia centrada en las inteligencias multiples.

Palabras claves: Inteligencias multiples, comprensién verbal, programa
de intervencién, educacion primaria.
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MULTIPLE INTELLIGENCES, A METHODOLOGY
TO IMPROVE VERBAL UNDERSTANDING

Abstract

The aim of this paper is to explore the relationship between multiple
intelligences and verbal comprehension of students in 5th grade students
of Basic Education. A sample of 34 subjects aged between 10 and 13
years (M= 11.33; DT= 0.32) was used. The level of multiple intelligences
was analyzed through the inventory on Multiple Intelligences (Armstrong,
1999; adapted by Prieto and Ballester, 2003) and verbal comprehension
index using the Wechsler Intelligence Scale for Children Revised; (WICSIV;
Wechsler, 2005). The results show positive correlations and statistically
significant between intrapersonal intelligence and naturalist intelligence
and verbal comprehension. However, no positive correlations were found
between speech understanding and other intelligence. Following is an
intervention program designed to strengthen understanding through
verbal methodology focused on intelligence multiple.

Keywords: Multiple intelligences, verbal comprehension, program inter-
vention, elementary education.

MULTIPLAS INTELIGENCIAS, UMA METODOLOGIA
PARA MELHORAR A COMPREENSAO VERBAL

Sumario.

O objetivo da pesquisa, resultado deste artigo, foi explorar a relacéo
entre inteligéncias multiplas e compreensdo verbal em estudantes da 52
série do Ensino Fundamental. Foi utilizada uma amostra de 34 individuos
com idades entre 10 e 13 anos (M = 11,33; DT = 0,32). O nivel de inte-
ligéncias multiplas foi analisado por meio do Inventario de Inteligéncia
Mdltipla (Armstrong, 1999; adaptado por Prieto e Ballester, 2003) e o
indice de compreensdo verbal utilizando a Escala de Inteligéncia para
Criancas de Wechsler Revisada (WICS-1V; Wechsler, 2005 ) Os resultados
obtidos mostram correlagdes positivas e estatisticamente significantes
entre inteligéncia intrapessoal e inteligéncia naturalista e compreenséo
verbal. No entanto, ndo foram encontradas correlacdes positivas entre a
compreensdo verbal e o restante das inteligéncias. Como conseqiiéncia,
um programa de intervencdo foi projetado para fortalecer a compreensao
verbal por meio da metodologia focada em multiplas inteligéncias.

Palavras-chave: Inteligéncias multiplas, compressao verbal, programa de
intervencao, ensino fundamental.
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INTRODUCCION

Dentro de las politicas de mejora de la calidad de educacién en Colombia,
el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), viene realizando evaluaciones
periddicas del desempefo a estudiantes a través de las Pruebas Saber a 3°y
5° grado de Educacién Basica y 9° grado de Educacion Basica, (3° ESO), que
permiten obtener medidas periddicas del desarrollo de competencias, conoci-
miento y habilidades desarrolladas durante la trayectoria escolar, y a partir de
las mismas, definir planes de mejora en sus respectivos ambitos de actuacion.
Su caracter periddico posibilita valorar los avances en un determinado tiempo
y establecer el impacto de programas y acciones especificas en torno a planes
de mejora (MEN, 2013).

Los resultados obtenidos en las pruebas aplicadas en el afio 2013, que evalua-
ban las competencias de lenguaje, matematicas y competencias ciudadanas,
no superaron las expectativas, presentando unos indices por debajo de lo
esperado, lo que llevo a direccionar las estrategias, las politicas educativas,
curriculos y metodologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Adicionalmente a estos indicadores, y sin desconocer las desigualdades que
se presentan en el pais, y que afectan directamente la calidad educativa, se
suman ademas, estrategias de ensefianza con modelos tradicionales, que no
son atractivos ni motivantes para el aprendizaje, como tampoco el no aportar
nuevas alternativas para la mejora de la calidad educativa (MEN, 2013).

Actualmente, una de las teorias que ha obtenido resultados favorables con
respecto al proceso de ensefianza y aprendizaje en las aulas, es la ofrecida
por Gardner (1983), en su Teoria de las Inteligencias Multiples y que permitio
desarrollar nuevos modelos de aprendizaje como herramienta para ensefar
y aprender y con ello a fortalecer la comprension verbal de los sujetos, lo
que permitira en el futuro mejorar en sus procesos académicos (De Luca,
2007). Esta teoria sugiere la utilizacion de diferentes actividades y estrategias
teniendo en cuenta caracteristicas, intereses y necesidades individuales del
sujeto y que, a la vez, permiten fortalecer las ocho inteligencias presentes
en distintos grados de desarrollo. Ademas de su amplia implicacion en los
contextos educativos, sus presupuestos han sido aplicados en areas o campos
que van desde la estimulacién temprana, educacién especial, orientacion
vocacional, tratamiento a alumnos en situaciones de riesgo, educacion en
adultos y estudio de la creatividad y talentos. Asi, a través de las Inteligencias
Multiples se favorecen los procesos de ensefianza-aprendizaje, entre ellos los
de comprensidn verbal y comprension lectora, que juegan un papel relevante
a través de todo el proceso formativo (Garcia, 2009).

La comprensidn verbal es un proceso dinamico donde se activan procesos
cognitivos que llevan al sujeto a comprender lo que se dice. Esta relacionada
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con el reconocimiento de los fonemas y las palabras del idioma que se habla;
con la seleccion de informacidn que le parece relevante; con la interpretacion
del sentido que se le da a lo escuchado; con la anticipacion a lo que se va
a decir; si mantiene el hilo discursivo; con la inferencia de la informacion no
explicita, utilizando ayuda del contexto situacional y con la retencién en la
memoria de toda la informacién reunida. Una adecuada comprensién verbal,
permite comprender el significado de las palabras. De esta adecuada com-
prension va a depender que el sujeto pueda entender un hecho y aplicar sus
conocimientos a situaciones y contextos diferentes (Crespo y Caceres, 2006).

Asi, comprender los contenidos de aprendizaje es un objetivo central en todo
proceso educativo. La comprension debe ser entendida como la capacidad
que tiene el individuo para aplicar lo aprendido, sus conceptos y habilidades
llevando a cabo ese conocimiento a nuevas situaciones de la realidad (Gardner,
1994; Valero, 2007), por lo que es importante que la institucién educativa for-
talezca las herramientas necesarias para lograr el objetivo, teniendo en cuenta
que la mayoria de los estudiantes presentan dificultades en comprender los
materiales impartidos (De Luca, 2007).

De este modo, fortalecer la comprension verbal dentro de los procesos de
enseflanza aprendizaje, donde haya una participacion del estudiante utili-
zando la metodologia de las Inteligencias Multiples, permitira superar los
bajos indices obtenidos en las Pruebas Saber y con ello, afianzar los procesos
de comprensién, interpretacién y almacenamiento de informacién, como
elementos fundamentales para la mejora de cada uno de los procesos de
aprendizaje. Esta propuesta personalizada y orientada hacia la comprensién,
permite adicionalmente potenciar las Inteligencias Multiples e incrementar de
forma productiva las estrategias y actividades relacionadas con el aprendizaje
tanto en el aula como en contextos externos. Por consiguiente esta investiga-
cion parte del proposito de conocer los perfiles de las Inteligencias Multiples
de un grupo de 34 estudiantes de quinto grado de Educacién Basica (ESO)
mediante la administracion del Inventario de Inteligencias Multiples, adaptado
por Prieto y Ballester (2003) y evaluar la comprension verbal mediante la
administracién de la escala indice de comprension verbal mediante la Escala
Wechsler de Inteligencia para Nifios Revisada (WISC-IV; Wechsler, 2005), que
evalla la capacidad que presentan los sujetos de entender, captar lo que
se lee 0 escucha y la abstraccion que le permiten transformar simbolos en
significados. Lo anterior, permitira precisar si existe una relacion significativa
entre las Inteligencias Multiples y la comprension verbal y con ello sentar las
bases para el desarrollo de una intervencion adecuada al grupo intervenido
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METODO

La investigacién Las Inteligencias Multiples, una metodologia para mejorar
la Comprension Verbal, se basé en el paradigma empirico analitico, de tipo
no experimental descriptivo y correlacional de un grupo no aleatorio, con
aportes cuantitativos, por permitir medir con valores numéricos las variables
analizadas y cuyo caracter no experimental se justifica en la imposibilidad
de controlar las variables ni de realizar asignaciones aleatorias. Dado que el
objetivo del problema es estudiar la relacién entre variables el disefio es de
tipo correlacional. El total de sujetos participantes fue de 34 estudiantes de
5° grado de Educacion Basica (18 chicos y 16 chicas). El rango de edad para la
muestra total fue de 10 a 13 afios (M = 11.33; DT= 0,32). Para participar en la
investigacion se tuvo en cuenta el consentimiento informado de los padres, asi
como permiso de la institucion educativa. Con respecto a la parte académica
este grupo presenta calificaciones medias-bajas en el area de lengua caste-
llana, observandose dificultades en la comprensidn, analisis, interpretacién de
significado, recuperacion y organizacion de la informacién.

Para la medicién de la inteligencia se utilizé la Escala Wechsler de Inteligencia
para Nifios Revisada (WICS-IV; Wechsler, 2005), instrumento de aplicacion
individual para la evaluacion y la capacidad cognoscitiva de nifios desde los
6 afios hasta 16 afios y 11 meses de edad, organizado en cuatro indices que
representan las habilidades intelectuales generales (comprension verbal (CV)
y razonamiento perceptivo (RP)) y habilidades de procesamiento cognosci-
tivo (memoria de trabajo (MT) y velocidad de procesamiento (VP)). El indice
de comprension verbal esta relacionado con las habilidades de formacion
de conceptos verbales, expresion de relaciones entre conceptos, riqueza y
precision en la definicién de vocablos, comprensién social, juicio practico,
conocimientos adquiridos y agilidad e intuicion verbal.

Se disefiaron cinco pruebas: semejanzas, vocabulario, comprension, informa-
cién y adivinanzas (las dos ultimas son optativas). El indice de Razonamiento
Perceptivo se manifiesta en el procesamiento espacial, integracion visomo-
tora, formacion y clasificacion de conceptos no verbales, analisis visual y
procesamiento simultaneo. Constituido por cuatro pruebas: cubos, conceptos,
matrices y Figuras incompletas (las dos Gltimas son optativas). El indice de
Memoria de Trabajo analiza la capacidad de retencién y almacenamiento de
informacion, de operar mentalmente con esta informacion, formado de tres
pruebas: digitos, letras y nimeros y aritmética (prueba optativa). Por su parte,
el indice de Velocidad de Procesamiento de la informacién mide la capaci-
dad para focalizar la atencion, explorar, ordenar y/o discriminar informacion
visual con rapidez y eficacia. Constituido por tres sub-tests que se desarrollan
bajo control de tiempo: claves, busqueda de simbolos y animales (optativa)
(Wechsler, 2005).
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Para esta investigacion se administré individualmente la prueba de compren-
sion verbal, en las escalas de semejanza que permite analizar la capacidad de
abstraery generalizar a partir de dos conceptos dados; la escala de vocabula-
rio, que analiza el conocimiento Iéxico, la precision conceptual y la capacidad
expresiva verbal y la escala de comprensién que mide razonamiento y juicio
social frente a la solucion de problemas cotidianos. Las escalas optativas
informacion y adivinanzas no fueron aplicadas.

Para la medicién de la inteligencia multiples se utilizé el Inventario de las
Inteligencias Multiples (Armstrong, 1999; adaptado por Prieto y Ballester,
2003), compuesto por un cuestionario para cada una de las ocho inteligencias,
que a su vez contienen 10 items cada uno, lo que permitié evidenciar las
habilidades presentadas en cada una de estas inteligencias: lingUistica, 16gico
matematicas, espacial, cinestésico corporal, musical, naturalista, intrapersonal
e interpersonal. Las respuestas se contabilizan mediante una escala tipo Likert
de 3 puntos SI; NO; AL (algunas veces). La puntuacién obtenida se presenta
en los siguientes indices: 0 a 2 nivel bajo; 2,5 a 4 nivel medio-bajo; 4,5 a 6
nivel medio; 6,5 a 8 nivel medio-alto y 8,5 a 10 nivel alto. Son los profesores
tutores de los alumnos los que diligencian dicho cuestionario.

El analisis estadistico de los datos se llevo a cabo utilizando pruebas paramé-
tricas. Para el estudio de la correlacidn entre las variables se empled el coefi-
ciente de correlacion de Pearson con una significacion de p < .05. Segun Cohen
(1988) valores 20,10 y <0,30 suponen una relacion de pequefia dimensién, y
valores entre 0,30 a 0,49 y >0,50 indican una relacion de magnitud media y
alta, respectivamente. Para llevar a cabo el analisis de datos se ha empleado
el programa estadistico SPSS.

RESULTADOS: ANALISIS DESCRIPTIVO

Test de Inteligencias Multiples

Se presentan a continuacion los resultados del analisis de frecuencias de las
puntuaciones obtenidas por la muestra en la evaluacién de cada una de las
Inteligencias Mdltiples (véanse tablas 1 al 8).

En el analisis de las puntuaciones en Inteligencia Linguistica se encontré como
frecuencia mayor la puntuacién 6 con un 20% sobre el total de participantes
(véase Tabla 1). Las puntuaciones altas y bajas son las de menor frecuencia,
mientras que las puntuaciones medias presentan mayores frecuencias y son
similares a una distribucion normal.
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Tabla 1. Tabla de frecuencia de las puntuaciones obtenidas en Inteligencia Lingiiistica

Puntuacion Frecuencia % | valido | % % acumulativo

2,5 1 2,9 29 |29

3,0 2 5,9 59 8,38

3,5 2 5,9 59 |14,7
4,0 2 5,9 59 20,6
4.5 3 8,8 8,8 294
5,0 5 14,7 14,7 441
6,0 7 20,6 20,6 |64,7
6,5 5 14,7 14,7 79,4
7,0 4 11,8 11,8 91,2
7,5 2 59 59 1971
8,5 1 2,9 29 100

Total 34 100 100

En la Inteligencia Logico-Matematica (véase Tabla 2) se observa que el 17,6%
de la muestra obtuvo una puntuacion de 7 en esta dimension, siendo esta la
frecuencia mas alta en las puntuaciones obtenidas. El 50% de los participan-
tes tienen puntuaciones entre 1y 5y la otra mitad puntuaciones mayores
a este valor.

Tabla 2. Frecuencia de las puntuaciones obtenidas en Inteligencia Logico Matemdtica

Puntuacion Frecuencia % | valido | % | % acumulativo

1,0 2 59 59 |59
1,5 1 2,9 29 8,8
2,0 1 2,9 29 |11,8
2,5 3 8,8 8,8 [20,6
3,0 3 8,8 8,8 294
3,5 1 2,9 29 324
4,0 1 2,9 29 |353
4,5 2 59 59 41,2
5,0 3 8,8 8,8 [50,0
6,0 4 11,8 11,8 /61,8
6,5 3 8,8 8,8 |70,6
7,0 6 17,6 17,6 | 88,2
8,5 2 59 59 |94,1
9,0 2 59 59 |100
Total 34 100 100

Por otra parte, en la Inteligencia Espacial (véase Tabla 3) se encontré6 mayor
frecuencia en puntuaciones como 6,5 (17,6%) y 5 (14,7%), y con menor fre-
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cuencia las puntuaciones 7 (2,9%) y 8,5 (2,9%). Se aprecia variabilidad en las
frecuencias obtenidas en esta dimension.

Tabla 3. Frecuencia de las puntuaciones obtenidas en Inteligencia Espacial

Puntuacion Frecuencia % valido % | % acumulativo

2,5 3 8,8 8,8 8,8
3,0 4 11,8 11,8 |20,6
4,0 3 8,8 8,8 29,4
4,5 4 11,8 11,8 [41,2
5,0 5 14,7 14,7 | 559
6,0 3 8,8 8,8 64,7
6,5 6 17,6 176 82,4
7,0 1 29 29 85,3
8,0 2 59 59 91,2
8,5 1 2,9 2,9 94,1
9,0 2 59 59 100
Total 34 100 100

En cuanto a la Inteligencia Kinestésica-Corporal (véase Tabla 4), las mayores
frecuencias fueron las correspondientes a las puntuaciones 7 (23,5%) y 6,5
(14,7%). El 35,3% de los participantes obtuvieron puntuaciones menores o
iguales a 6,5.

Tabla 4. Frecuencia de las puntuaciones obtenidas en Inteligencia Kinestésica Corporal

Puntuacion Frecuencia % valido % | % acumulativo

2,5 1 29 29 |29
4,5 3 8,8 8,8 |11,8
5,0 2 5,9 59 |17,6
6,0 1 2,9 29 20,6
6,5 5 14,7 14,7 |35,3
7,0 8 23,5 23,5 |58,8
7,5 4 11,8 11,8 |70,6
8,0 2 5,9 59 76,5
8,5 5 14,7 14,7 (91,2
9,0 3 8,8 8,8 100
Total 34 100 100

En Inteligencia Musical (véase Tabla 5), se aprecia como puntuacion maxima
8,5 y minima 2,5. La mayor frecuencia se observa en la puntuacion 6 (20,6)
y 7 (11,8%), mientras que las menores frecuencias se ubican en los valores
minimo y maximo (2,9%).
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Tabla 5. Frecuencia de las puntuaciones obtenidas en Inteligencia Musical

Puntuacion Frecuencia % valido % % acumulativo
2,5 1 2,9 2,9 2,9
3,0 2 59 5,9 8,8
4,0 2 59 59 14,7
4,5 3 8,8 8,8 23,5
5,0 5 14,7 14,7 |38,2
5,5 4 11,8 11,8 50,0
6,0 7 20,6 20,6 |70,6
6,5 2 5,9 5,9 76,5
7,0 4 11,8 11,8 |88,2
7,5 1 29 2,9 91,2
8,0 2 5,9 5,9 97,1
8,5 1 2,9 2,9 100
Total 34 100 100

En Inteligencia Naturalista (véase Tabla 6), se puede observar que siete parti-
cipantes (20,6%) obtuvieron una puntuacion de 6, y seis obtuvieron 7 puntos
(17,6%), siendo estas las mas altas frecuencias en las puntuaciones. Se observé
como frecuencia mas baja la puntuacion minima (1 punto, 2,9%). El 52,9% de
los participantes tienen puntuaciones menores o iguales a 6.

Tabla 6. Frecuencia de las puntuaciones obtenidas en Inteligencia Naturalista

Puntuacion Frecuencia % valido % % acumulativo
1,0 1 29 29 |29
3,0 2 5,9 59 /8,8
4,5 2 59 5,9 14,7
5,0 4 11,8 11,8 26,5
5,5 2 59 5,9 32,4
6,0 7 20,6 20,6 529
6,5 4 11,8 11,8 | 64,7
7,0 6 17,6 17,6 82,4
7,5 4 11,8 11,8 (94,1
8,0 2 5,9 5,9 100
Total 34 100 100

Por su parte, la Inteligencia Interpersonal (véase Tabla 7) presenta como fre-
cuencias mas altas a las puntuaciones 5y 7 (14,7% cada una) y nuevamente
la menor frecuencia se ubica en la puntuacién minima (2,5) obtenida por los
participantes (2,9%). La mitad de los participantes obtuvieron puntuaciones
de 2,5 a 6, la otra mitad obtuvieron entre 6,5y 9.
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Tabla 7. Frecuencia de las puntuaciones obtenidas en Inteligencia Interpersonal

Puntuacion Frecuencia % valido % valido Acumulativo 100%

2,5 3 8,8 8,8 8,8
3,0 2 59 59 14,7
3,5 1 2,9 2,9 17,6
4,0 1 2,9 2,9 20,6
4,5 2 5,9 5,9 26,5
5,0 5 14,7 14,7 41,2
5,5 2 5,9 5,9 471
6,0 1 2,9 2,9 50,0
6,5 2 5,9 5,9 55,9
7,0 4 11,8 11,8 67,6
7,5 5 14,7 14,7 82,4
8,5 3 8,8 8,8 91,2
9,0 3 8,8 8,8 100
Total 34 100 100

En la Inteligencia Intrapersonal las puntuaciones 6,5 y 7 fueron las de mayor
frecuencia (14,7% y 20,6%, respectivamente), mientras que 5,5y 8 en esta
dimension son las puntuaciones con menor frecuencia. Los participantes obtu-
vieron entre 3 y 9 puntos en la evaluacion de esta inteligencia (véase Tabla 8).

Tabla 8. Frecuencia de las puntuaciones obtenidas en Inteligencia Intrapersonal

Puntuacion Frecuencia % valido % % acumulativo
3,0 3 8,8 8,8 8,8
4,5 3 8,8 8,8 17,6
5,0 3 8,8 8,8 26,5
5,5 1 29 29 29,4
6,0 3 8,8 8,8 38,2
6,5 5 14,7 14,7 52,9
7,0 7 20,6 20,6 73,5
7,5 3 8,8 8,8 82,4
8,0 1 29 29 85,3
8,5 3 8,8 8,8 94,1
9,0 2 5,9 59 100
Total 34 100 100

En el analisis de medidas de tendencia central de las puntuaciones observadas
en la prueba de inteligencias multiples (ver tabla 9), se puede apreciar que
los promedios de la Inteligencia Kinestésica (M = 6,9), Intrapersonal (M = 6,4),
Naturalista e Interpersonal (M= 6) fueron los mas altos en la muestra (véase
Tabla 11y Figura 4). Por su parte, las inteligencias Légico-Matematica (M =
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5, 1), Espacial (M = 5,3) y Linguistica (M = 5,5) presentan los promedios mas
bajos. En cuanto a la variacion de los datos, se encontrd que las puntuaciones
de la Inteligencia Logico-Matematica (S, = 2,33, Rango = 8) e Interpersonal
(S, = 2,33, Rango = 6,5) son las que mas varian (mas heterogéneas) entre los
participantes, mientras que las inteligencias Musical (S_ = 1,43, Rango = 6) y
Linglistica (S, = 2,46, Rango = 6) presentan medidas mas homogéneas entre
los participantes. En las puntuaciones maximas y minimas de las inteligencias
Légico-Matematica, Espacial, Kinestésica, Inter e Intrapersonal se encontraron
puntuaciones maximas de 9 de 10 puntos posibles, mientras que en ldgico
matematica y naturalista se registraron puntuaciones de 1 sobre 10 puntos.

Tabla 9. Estadisticos descriptivos de las puntuaciones
de la prueba de Inteligencias Multiples

Inteligencia Media Med | Moda D:sv’lacmn Rango | Minimo | Maximo
standar
Lingliistica 5 |5, 6 6 |1,47 6 2,5 8,5
Légico Matematica |1 |5, 5,5 7 12,33 8 1 9
Espacial 3 |5, 5 7 11,89 5 |6, 2,5 9
Kinestéica 9 |6, 7 7 |1,51 5 |6, 2,5 9
Musical 6 |5, 5,8 6 |1,43 6 2,5 8,5
Naturalista 0 |6, 6 6 |1,52 7 1 8
Interpersonal 0 |6, 6,3 5 2,03 5 16, 2,5 9
Intrapersonal 4 |6, 6,5 7 ]1,63 6 3 9

En las puntuaciones méaximas y minimas de las inteligencias Logico-Matematica,
Espacial, Kinestésica, Inter e Intrapersonal se encontraron puntuaciones
maximas de 9 de 10 puntos posibles, mientras que en l6gico matematica y
naturalista se registraron puntuaciones de 1 sobre 10 puntos (Ver tabla 10).

Figura 1. Promedios de las puntuaciones de la prueba de Inteligencias Multiples.

Media
-

Lingtistica Ldgico Espacial Kinestésica Musical Naturalista Interpersonal Intrapersonal
Matemdtica

Inteligencia
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Teniendo en cuenta la clasificacion de la prueba de inteligencias multiples
respecto a las puntuaciones obtenidas (Bajo, Medio-Bajo, Medio, Medio-Alto
y Alto), se puede apreciar en la Tabla 11, los niveles de los participantes en esta
prueba. En primer lugar, se observa un predominio del nivel medio-alto en la
inteligencia Kinestésico-corporal (55,9%) y altos porcentajes de participantes
con nivel medio de Inteligencia Naturalista (47,1%), Intrapersonal (47,1%) e
Interpersonal (32,4); Musical (55,9%); Linguistica (44,1%) y Espacial (35,3%). El
14,7% de los participantes presentan un nivel bajo en la Inteligencia Légico-
Matematica; no se encontraron participantes con nivel de Inteligencia baja
en las demas dimensiones. La inteligencia con mayores porcentajes en el
nivel alto fueron la inteligencia Kinestésica-Corporal (23,5%) e inteligencia
Intrapersonal (17,6%).

Tabla 11. Frecuencias de los niveles de inteligencia observados en la muestra.

Nivel de Inteligencia
Inteligencia Bajo | Medio-Bajo Medio | Medio-Alto Alto
Total Total Total Total tal

Lingdistica 7 5 1 1 1 9
0,6 41 2,4

LoégicoMatematica 4.7 7 9 9 1,8
0,6 6,5 6,5

Espacial 0 1 2 1 7 4,7
9,4 5,3 0,6

Kinestésica 1 6 9 1 3,5
9 7,6 5,9

Musical 5 9 1 7 8
47 5,9 0,6

Naturalista 2 5 1 6 1 9
9 4,1 7,1

Interpersonal 7 0 1 1 1 7,6
0,6 9,4 2,4

Intrapersonal 3 0 1 6 1 4,7
,8 9,4 7,1

1. Escala de Comprension Verbal WISC-1V

La Tabla 12 muestran los estadisticos descriptivos de las puntuaciones esca-
lares de Comprensién verbal del WISC-1V, los cuales tienen un promedio y
mediana de 23, moda de 20 y desviacion estandar de 2, 86. Los coeficientes de
asimetria y curtosis estandarizada indican una distribucidén mesocurtica (-,84)
y sin sesgos (,67), lo cual indica una distribucion semejante a una normal. El
participante con menor puntuacién obtuvo 18 y el de mayor puntuacién 29
puntos en esta escala. El rango observado es de 18 (ver tabla 11).



Rastros

y rostros Volumen 5 « Numero 8
Tabla 12. Estadisticos descriptivos de las puntuaciones de
la escala de Comprensidn Verbal del WISC-1V
Estadisticos descriptivos Comprension Verbal WISC-1V

N 34

Media 23,0

Mediana 23,0

Moda 20

Desviacién estandar 2,86

Rango 11,0

Minimo 18

Maximo 29

Asimetria (estandarizada) -0,84

Curtosis (estandarizada) 0,67

2. Analisis Correlacional

La Tabla 13, muestra las correlaciones entre las puntuaciones escalares de
comprension verbal y cada una de las puntuaciones de inteligencias multiples
obtenidas mediante la aplicacion de la prueba. Dada la naturaleza cuantitativa
de las variables, el nUmero de participantes y la distribucion de estas, se utilizé
el coeficiente de correlacién producto-momento de Pearson (r) y de acuerdo
con los criterios de Cohen (1988) se analizé la magnitud de la correlacién
de acuerdo con el tamafio del efecto. Segun este criterio, los coeficientes de
correlacién mayores o iguales a .50 son considerados como de alta magnitud,
entre .30 y .49 como correlaciones de magnitud media y de baja magnitud
aquellos r entre .10 y .29. Coeficientes r menores a .10 indican ausencia de
relacion. Para el analisis también se tuvo en cuenta la significancia estadistica
para determinar mediante prueba de hipodtesis la existencia de correlaciones
estadisticamente significativas.

Se encontr6 una correlacion positiva y estadisticamente significativa entre
comprension verbal y la Inteligencia Naturalista (p = .004), considerada como
una correlacion de magnitud media (r = .48) segun los criterios de Cohen
(1988). El coeficiente de determinacion (r2= .23), indica que el 23% de la varia-
bilidad en la comprensién verbal es explicada por la Inteligencia Naturalista.
La Figura 10 contiene el Figura de dispersion en la que se aprecia la tendencia
positiva de la relacion entre las variables.

También se observé una correlacion positiva y estadisticamente significativa
entre la Comprensién Verbal y la Inteligencia Intrapersonal (p = .05), con una
relacion de magnitud media (r = .34), atendiendo a los criterios de Cohen
(1988). El coeficiente de determinacién (r’= .116), indica que el 11.6% de
la variabilidad en la Comprension Verbal es explicada por la Inteligencia
Intrapersonal. El Figura de dispersion (véase Figura 11) muestra la tendencia



Revista de la Licenciatura en Educacion Bdsica 57

positiva de la relacion entre estas dos variables. No se encontraron correlacio-
nes estadisticamente significativas entre Comprension Verbal y la Inteligencia
LingUistica (p = .23), LogicoMatematica (p = .54), Espacial (p = .12), Musical
(p = .24), ni Interpersonal (p = .56) y las correlaciones son de magnitud
pequefa de acuerdo con el criterio de Cohen (r < .3).

Finalmente se puede apreciar que no hay correlacién entre la Comprensién
Verbal e Inteligencia Kinestésica-Corporal (r = .04, p = .89) al presentar un
coeficiente r menor de .1.

Tabla 13. Correlaciones entre comprension verbal y las inteligencias multiples

Inteligencia r (Sig.) p r2
Lingliistica 21 23 .044
Logico matematica A1 .54 .012
Espacial .28 12 .078
Kinestésica .04 .89 .002
Musical .20 24 .040
Naturalista 48 .004 .23
Interpersonal .10 .56 .01
Intrapersonal 34" .05 A2

Nota: * p>.05 ** p>.01

DISCUSION

El objetivo de la presente investigacion fue analizar la relacion entre la com-
prensién verbal y las diferentes inteligencias multiples en una muestra de 34
alumnos (18 niflos y 16 nifas) de 5° grado de Educacion Basica, cuya media
de edad es de 11,33 afos. Los resultados permitieron disefiar un programa
de intervencion para mejorar la comprension verbal a través del desarrollo de
actividades de comprension relacionadas con las ocho inteligencias multiples.

Los resultados del analisis de las inteligencias multiples realizado a través
del Inventario sobre las Inteligencias Multiples (Armstrong, 1999; adaptado
por Prieto y Ballester, 2003) reflejan que la media de inteligencia cinestési-
co-corporal de los sujetos en dicha prueba fue valorada como medio-alto.
Por su parte las inteligencias linguisticas; l6gico matematica, espacial, musical,
naturalista, interpersonal, e intrapersonal fueron valoradas en la prueba a nivel
medio. La Unica inteligencia que fue valorada en nivel bajo fue la inteligencia
l6gico-matematica. En cuanto a las correlaciones, los resultados mostraron
gue existe una relacidn positiva y estadisticamente significativa entre la com-
prensiéon verbal y las inteligencias intrapersonal y naturalista, siendo las que
mejor se relacionan con la comprension verbal.
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Por su parte no existe una relacion positiva y estadisticamente significativa
entre las inteligencias linguistica, I6gico-matematica, espacial, musical e inter-
personal. Se presenta una correlacién nula entre la comprensiéon verbal y la
cinestésico-corporal. Llama la atencion, la no correlacion entre la inteligencia
lingUistica y la comprension verbal, teniendo en cuenta, que la inteligencia
linglistica posee la capacidad de relacionarse con todas las inteligencias,
estar presente en el proceso formativo y desarrollo de los individuos y per-
mitir a su vez, mejorar las habilidades de comprensién tanto oral, no verbal
y escrito del mundo que le rodea (Gardner, 2003), por lo que adquiere una
mayor relevancia.

Estos resultados rechazan la hipdtesis al considerar que existen correlaciones
positivas y estadisticamente significativas entre la totalidad de las Inteligencias
Muiltiples y la comprensién verbal, mostrando que los sujetos no relacionan en
su totalidad las inteligencias multiples con el desempefio en la comprension
verbal, lo que permite corroborar los postulados de Gardner (1983, 2001), que
indican, que a pesar de las diferencias de cada una de las inteligencias, estas
trabajan de forma conjunta y compleja interactuando entre si, donde cualquier
actividad que desarrolle el individuo requiere de una participacién de una o
mas inteligencias, en su mayor o menor desempefio. Asi mismo, puede sobre-
salir en una o mas inteligencias sin que sea necesario destacarse en el resto.
Armstrong (1994) por su parte afirmo, que los niveles basicos que presentan
algunos alumnos en las inteligencias multiples podian potencializarse al tra-
bajar con todas las inteligencias, desarrollando nuevas estrategias, habilidades
y conocimientos beneficiando su aprendizaje y rendimiento académico, sin
dejar de lado la mejora de la autoestima, el interés por el estudio, asi como
la minimizacion de problemas de conducta, como lo indica de Luca (2007).

Ante los resultados y postulados anteriores, el MEN (2013), con base a los
bajos resultados de las pruebas relacionadas con la competencia de lenguaje,
determind direccionar las estrategias y metodologias en los procesos de ense-
flanza-aprendizaje dentro de los curriculos, como alternativa de mejora de la
calidad educativa, delegando a las instituciones educativas generar nuevas
alternativas de intervencién, cambiando con ello los modelos de ensefianza
tradicionales. El modelo propuesto por Gardner (1983) ha sido una metodo-
logia que ha permitido desarrollar nuevos estilos y habilidades para ensefar
y aprender, y a futuro mejorar en los procesos académicos de los estudiantes
(De Luca, 2007), y defender el desarrollo de las inteligencias multiples en el
aula, las cuales permiten dar nuevas alternativas de aprendizaje relacionado
con los contenidos del curriculo, teniendo en cuenta como eje central al
individuo, sus intereses y motivaciones (Gardner, 1983, 2001), sin dejar de
lado atender las bases neuropsicolégicas para potencializar los procesos de
enseflanza-aprendizaje centrando en la comprensién de los procesos cere-
brales su relaciéon con la conducta, siendo el ente rector para la propuesta
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de intervencién, en el fortalecimiento de la comprension verbal a través de la
metodologia de las inteligencias multiples.

El presente estudio destaca las limitaciones halladas durante la investigacion y
que deberian ser consideradas en futuras investigaciones. En primer lugar, el
numero de la muestra es reducido y los resultados no pueden ser generaliza-
dos para toda la poblacion de nifios del mismo nivel y edad. En segundo lugar,
no se consideraron otras variables, como estilos de aprendizaje, rendimiento
académico, problemas de aprendizaje, caracteristicas psicologicas y sociales
de los nifios. En tercer lugar, no se indago sobre las diferentes metodologias
implementadas por los profesores en el desarrollo de las tematicas y conoci-
mientos transmitidos, evidenciando si estas contribuyen al mejoramiento de
los procesos de aprendizaje y el desempefo de los alumnos.

Segun los resultados presentados, es necesario llevar a cabo un plan de
mejora que potencie todas las inteligencias multiples y la comprension verbal,
planteando un programa de intervencién integral a nivel institucional, en la
formacién a docentes, como entes rectores de los procesos de ensefianza
aprendizaje de sus alumnos, permitiendo evaluar, identificar y desarrollar
las capacidades y habilidades implicitas en cada una de las inteligencias y
descubran el estilo de aprendizaje de sus alumnos en cada una de las areas.
En la formacion a las familias como garantes de la educacion integral; a los
directivos en la implicacion activa del mejoramiento de los curriculos y apoyo
de recursos minimos que permitan garantizar el desarrollo y cambio de nue-
vas propuestas.
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