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Resumen

La presente investigacion es una reflexion sobre la fluidez como habilidad para
la comprensién lectora desde el modelo Escuela Nueva, se planteé como obje-
tivo general describir la incidencia de la fluidez en la comprension lectora en los
estudiantes de basica primaria de la Sede la Chorrera de la Instituciéon Educativa
Técnica Industrial y Minera Paz de Rio en el departamento de Boyaca, esta institu-
cién es de caracter rural. Se enmarco dentro de un enfoque cualitativo, por ser la
lectura un tema de relevancia y significacion para la adquisicion de conocimiento
donde se analiza la fluidez como una habilidad para la comprension lectora y esta
se caracteriza con un instrumento cuantitativo -prueba estandarizada- desde una
mirada cualitativa para reconocer la incidencia en el fortalecimiento de la com-
prension lectora. El tipo de Investigacion es Accion, porque se implementan tareas
para el desarrollo de habilidades de expresion oral, especificamente sobre fluidez.
La pregunta que guia la investigacién es ;De qué manera incide la fluidez en la
comprension lectora desde el modelo Escuela Nueva?

Palabra clave: Comprension lectora, fluidez, estrategia multigrada, educacion
rural, escuela nueva.

Abstract

This research reflects on the fluency as a skill for reading comprehension from
the Escuela Nueva model, as a general objective to describe the incidence of
fluency in reading comprehension in elementary school students at La Chorrera
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Headquarters of the Technical Educational Institution. Industrial and Minera Paz
De Rio in the department of Boyaca, this institution is of rural character. It was
framed within a qualitative approach, since reading is a topic of relevance and
significance for the acquisition of knowledge where fluency is analyzed as an ability
for reading comprehension and this is characterized from a quantitative instrument
-standardized test- from a perspective qualitative to recognize the impact on the
strengthening of reading comprehension. The type of research is Action, because
tasks are implemented for the development of oral expression skills, specifically
on fluency. The question that guides the investigation is: How does the fluency in
reading comprehension influence from the Escuela Nueva model?

Keyword: Reading comprehension, fluency, multigrade strategies, rural education,
and new school.

INTRODUCCION

Al realizar una mirada a la situacion inicial de la investigacion, se define la fluidez
como una habilidad que potencia la capacidad de leer con significado, se concluye
que cuando un estudiante no diferencia entre una oracion declarativa y una interro-
gativa, por ejemplo, se presentan confusiones de comprension del texto; este pue-
de haber sido tomado como un aspecto simple pero muchas veces la comprension
lectora se ve afectada por estas omisiones al leer y es una de las falencias mas
comunes en las estudiantes. Otro de los problemas detectados en el aula de clase,
es que los nifios no le dan sentido a lo que se lee (sintactica-pragmatico) sino que
muchas veces se hace por presentar trabajos y tareas, pero lo hacen sin ninguna
emocion.

La realidad de fluidez lectora en la escuela rural, se refleja en las actividades
didacticas contenidas en los materiales curriculares y la practica habitual de las
aulas, nos habla de falta de sistematicidad en las actividades como consecuencia
de una conceptualizacion deficiente de la fluidez lectora. La comprension lectora es
una competencia basica que todos los estudiantes deben tener desarrolladas para
alcanzar la capacidad de reflexionar critica y éticamente sobre los contenidos y
estructuras de diferentes acciones de comunicacion: leer, hablar, escuchar, escribir
y comprender, tanto en el lenguaje verbal, como en el no verbal. En este sentido,
Gomez, Defior & Serrano (2011, p. 66) afirman que los nifios que no desarrollan la
fluidez en las etapas tempranas de la adquisicién de la lectura pueden experimentar
dificultades de aprendizaje y problemas de comprension posteriormente.

Las estrategias didacticas en la educacion han causado un fuerte impacto en el
desarrollo de nuevos conocimientos incorporados a estimular los procesos de
ensefianza-aprendizaje, los cuales avanzan a medida que se poseen diferentes
herramientas pedagdgicas. En este sentido, la presente investigacion tuvo como
proposito, fortalecer la fluidez y comprension lectora, a través de estrategias didac-
ticas en los estudiantes de la Sede la Chorrera de la Institucion Educativa Técnica
Industrial y Minera Paz de Rio, de tal forma que generaron un impacto significativo
no solo en el drea de lenguaje, sino que fue extensivo a todos los campos del
conocimiento. Para este proposito se trabajé con los estudiantes de los grados pri-
mero, segundo, tercero, cuarto y quinto, dando claridad que, en el desarrollo de las
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clases, se utilizé una metodologia flexible (Escuela Nueva), lo que hizo necesaria la
aplicacion de estrategias de tipo multigrado.

La investigacion se realizé desde el enfoque cualitativo, a través de la investiga-
cién-accion, la que, segun Restrepo (2004) consiste en un proceso de reflexion y
transformacion continua de la practica, para hacer de ella una actividad profesional
guiada por un saber pedagdgico (p. 4). En este sentido, el proyecto tuvo tres fases:
La primera, es la caracterizacion, donde se buscé identificar el nivel de fluidez y
comprension lectora; en la segunda fase, se proponen y aplican estrategias didac-
ticas multigrado a través del disefio y elaboracion de talleres con los contenidos y
actividades correspondientes, apoyados en los estandares curriculares, Derechos
Basicos de Aprendizaje, matrices de referencia y demas componentes curriculares
emanados desde el Ministerio de Educacion Nacional (1998, p. 45), para el area
de lengua castellana con miras a fortalecer y motivar la lectura en los nifios. En la
tercera y Ultima fase se tiene la evaluacion, en esta se disefiaron y aplicaron diver-
sas pruebas que se evaluaron a través de una rejilla que muestra los desempenios
esperados y que permitié conocer los avances en el logro de los objetivos.

Finalmente, el trabajo es una propuesta innovadora para los estudiantes, donde se
crean ambientes de aprendizaje Optimos para recrear la lectura, propuesta que se
establece a partir de un aprendizaje significativo donde los estudiantes construyen
a su propio ritmo y en su propio espacio procesos de lectura éptimos, poniendo a
prueba su capacidad imaginativa y creadora.

CONSIDERACIONES TEORICAS

Fluidez y comprension lectora

Para comenzar, es necesario aclarar los siguientes términos: fluidez y velocidad.
Aunque los dos estan relacionados estrechamente con la competencia lectora
que se desarrolla en la escuela primaria, muchas veces son confundidas, esto
ha traido como consecuencia que leer con fluidez se convierta en equivalente de
leer velozmente; lo que ha llevado a descuidar otros componentes que afectan la
comprension lectora. Asi lo aclara Calero (2014)

La velocidad lectora no es sino un aspecto, un indicador singular de la fluidez lectora. La
lectura fluida es algo mas, es el reconocimiento armonioso y expresivo de las palabras
del texto que leemos, para comprenderlo, incompatible muchas veces con la velocidad
lectora que los cronémetros en las aulas miden. En otras palabras, la velocidad lectora
es una condicion necesaria, pero no suficiente, de medida de una adecuada fluidez
lectora. (p. 33).

Teniendo en cuenta lo anterior, la velocidad como condicion de lectura es importante
pero no es el Unico aspecto que se debe tener en cuenta al evaluar los procesos de
lectura, la anterior aclaracion es valida para la investigacion. Para Allington (1983)
“la fluidez lectora es un aspecto esencial en la lectura que no ha sido atendido en
el proceso de ensefianza. Se ha determinado que la competencia lectora depende,
en muchas ocasiones, del nivel de fluidez lectora que posea el estudiante” (p. 76).
Actualmente y de acuerdo con Kuhn, Schwanenflugel y Meisinger (2010) “el interés
de esta habilidad, como uno de los factores determinantes del aprendizaje de la
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lectura, se ha concentrado en la importancia que posee para el aprendizaje y su
correspondiente evaluacion” (p. 274).

Al fortalecer la fluidez, se mejora la competencia lectora como un aspecto impor-
tante en los procesos de lectura, ayudando asi se fortalece notablemente los resul-
tados de los exdmenes estandarizados que se exige al estudiante para el analisis
de textos en todos los niveles. Para Calero, A. (2014) define la fluidez como: “una
habilidad eficiente en el reconocimiento de palabras, que permite al lector construir
el significado del texto y esta se manifiesta como una lectura oral segura, rapida
y expresiva” (p. 34). Entonces la fluidez lectora no se puede evaluar solamente en
el numero de palabras que un estudiante lee de acuerdo al cronémetro, se deben
tener en cuenta otros aspectos que la componen: velocidad, calidad, expresividad
y entonacién. Ademas, es importante que se comprenda que la comprensién de
un texto depende en gran medida de la fluidez entendida como un conjunto de
elementos que ayudan al estudiante a descifrar el texto de manera inferencial.

Educacion Rural

Colombia es uno de los paises de Latinoamérica que sufrié cambios acelerados en
su modelo educativo durante los afios 90, la rapida expansion de este modelo edu-
cativo llevo a que el sector rural del pais tuviera acceso a la educacion como nunca
antes; sin embargo, este programa ha pasado por muchas dificultades debido a la
falta de apoyo financiero y a las dificultades de acceso de los mismos en algunas
areas. Por esto el gobierno ha impulsado diferentes planes con el fin de garantizar
que este se desarrolle de manera adecuada y tenga cada vez mas acogida; asi lo
explica el MEN (2014)

Para mitigar los problemas que afectan la calidad y cobertura educativa en zonas rurales
y ayudar a superar la brecha existente entre la educacion rural y urbana, el Ministerio de
Educacion Nacional adelanta, desde el 2006, el Programa Fortalecimiento de la Cober-
tura con Calidad para el Sector Educativo Rural (PER Fase | y Il), financiado mediante un
acuerdo de préstamo con el Banco Mundial (p. 5).

Es asi que lo que busca el gobierno es fortalecer este tipo de educacion en el pais,
y lo que pretenden los planes de educacion rurales MEN (2014) es que

Los planes de educacién rural sirven, en resumen, para hacer visible e incluir en el
desarrollo nacional a la gente que vive y produce en la zona rural, sin cuya produccién y
vitalidad las zonas predominantemente urbanas no podrian desarrollarse y mejorar sus
condiciones de vida (p. 9).

La escuela rural debe ser pensada significativamente, para brindar a los estudiantes
rurales, mayores herramientas desanquilosando la idea de que en la escuelita se va
a leer, escribir y sumar, quitandose la mirada de la pobreza de hacer lo minimo, sino
que por el contrario, esta es potencializadora de las habilidades y destrezas de los
participantes. La educacion rural como todos los tipos de educacion tiene modelos
educativos que la guian y para el caso de Colombia uno de los mas conocidos es
el modelo Escuela Nueva, a continuacién, se hace un recorrido para explicarla.
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Escuela Nueva

La Escuela Nueva es un modelo centrado en el alumno que tiene como punto de
partida el aprendizaje del mismo al que considera sujeto de la educacion, su fina-
lidad no es solamente que el alumno adquiera una serie de conocimientos (como
en el modelo centrado en el profesor), sino también que desarrolle procedimientos
autdbnomos de pensamiento, “no propone un profesor-emisor y un alumno-receptor,
sino que el proceso aparece en una bi-direccion permanente en la que no hay
educadores y educandos sino educadores-educandos y educandos-educadores”
como lo menciona Bramati, Rosanigo, Lopez de Munain (2013, p. 3)

Una vez se establece el concepto de la Escuela Nueva, se hace necesario advertir
sobre los elementos que caracterizan este modelo, al respecto Alvira (2016, p. 233)
los explica asi:

Tabla 1. Elementos y caracteristicas de la E.N.

Elemento Caracteristica
El modelo tiene un componente administrativo y comunitario que
busca la integracién y participacion de todos los agentes intere-
Estructura |sados en la accién educativa. Para tal propdsito, este sugiere la

creacion de espacios especificos como la “escuela de padres” o el
“gobierno de padres” Fomentar relaciones horizontales entre todos
los actores involucrados en el proceso educativo es una prioridad.
La capacitacion se realiza a través de talleres participativos y viven-
ciales que replican la metodologia misma y que buscan lograr un
cambio en la actitud de los docentes. Esta capacitacion inicial se
complementa con el apoyo de microcentros locales y regionales y
a través del portal virtual Renueva.

Se favorecen mesas que faciliten el trabajo en grupos pequefios.
La organizacion de pupitres en hexagonos es caracteristica de
Escuela Nueva.

Los materiales didacticos son modulados para garantizar una
atencion individual y especifica a cada estudiante. Los horarios de
las clases y de los descansos se manejan de manera flexible y
en funcion de las necesidades reales de cada clase. Se utiliza un
sistema de evaluacion y promocion flexible que tiene en cuenta el
ritmo de aprendizaje de cada estudiante.

Son un eje transversal que se desarrolla principalmente desde las
ciencias sociales, pero que de alli impregnan de manera coherente
e intencionada a todas las otras areas. Entre las competencias

organizacional

Formacién de
docentes

Nueva organi-
zacion del aula

Flexibilidad y
adaptabilidad

El papel
central de las
competencias

ciudadanas

fundamentales para la convivencia pacifica, la participacion y la
responsabilidad democratica, se encuentran el manejo de la ira, la
empatia, la toma de perspectiva, la generacion creativa de opcio-
nes, la consideracién de consecuencias, el pensamiento critico, la
escucha activa, la asertividad, el liderazgo y el trabajo en grupo.
Ademas, en todos los materiales de aprendizaje, se hace énfasis
en la equidad de género y la multiculturalidad.
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Partiendo desde las Ciencias Naturales, el cuidado del medio
ambiente permea todas las areas del curriculo con la intencién de
fomentar no solo conocimientos, sino también actitudes, valores y
comportamientos que contribuyan a la preservacion y valoracién
de la naturaleza y sus recursos. El portal Escuela Nueva Ambiental
ofrece apoyo a temas relacionados con el medio ambiente y su
cuidado. Muchas escuelas tienen ademas un huerto manejado por
los estudiantes.

Otro eje transversal abarca temas relacionados al emprendimiento
y el liderazgo. A través del desarrollo de un proyecto de vida, cada
estudiante se centra en el autoconocimiento, construye su propia
historia, identifica un inventario personal de sus conocimientos,
habilidades, aptitudes y destrezas, y analiza ademas sus motiva-
ciones y pasiones principales que lo llevaran a la accion.

Cuidado
del medio
ambiente

Creacion de
proyectos de
vida

Fuente. Elaboracion propia.

El modelo Escuela Nueva Activa busca formar personas integrales, de ahi su én-
fasis en las competencias cognitivas de los estudiantes como en las no cognitivas.
El enfoque en el estudiante como persona integral fomenta sus capacidades de
liderazgo y sus competencias para la convivencia. Este enfoque es de especial
valor dada la actual coyuntura que atraviesa el pais, ya que puede ser un método
importante para lograr un cambio social hacia una cultura de paz.

La escuela rural tiene como estrategia el “aula multigrado” implica ademas de con-
diciones y relaciones, procesos reales de trabajo que se construyen a partir de la
negociacion entre sujetos (docentes, alumnos, padres de familia) y conocimientos
efectivamente integrados a la practica docente (Rockwell, 1990, p. 788), conoci-
mientos que no estan siendo adquiridos en el proceso formal sino mas bien en el
transcurrir de los anos de experiencia.

Entre tanto, la estrategia multigrado es la caracteristica mas singular de la escuela
rural, ya que, por lo general, hablar de escuela rural es sindnimo de aula multigrado,
es decir, de un espacio educativo en el que conviven alumnos de distintas edades y
grados de conocimiento, con un solo maestro tutor para todos ellos. Agrupar a los
alumnos segun sus diferencias y no segun sus similitudes los despierta, permite
que aprendan de sus diferencias, mejor representa el mundo exterior del nifio
constituido por diversos niveles de madurez y habilidad. El éxito de la escuela esta
determinado por la clase de maestro que tiene, la filosofia del maestro, su grado
de experiencia real y el grado de aprovechamiento del potencial conque cuenta.
Aunque el proceso de ensefanza es importante, la escuela debe prestar especial
atencion al proceso de aprendizaje donde el alumno debe ser un agente activo.

Dentro de las dinamicas estan las interacciones que se producen en cualquier aula,
pero en el aula multigrado son mas variadas. Una de las caracteristicas multigrado,
es la diversidad en la composicién de los estudiantes la que configura una pecu-
liar red de relaciones en el aula multigrado, realizando diferentes combinaciones
donde el trabajo colaborativo y la evaluacion formativa transversaliza la dinamica
escolar. Figura 2. (Ames, Cabrera, Chirinos, Fernandez, & Leo, 2002 p. 26). En
su interaccion con todos los estudiantes, el docente ofrece un tipo de estimulo y
recibe respuestas diferenciadas, de acuerdo con las caracteristicas del grupo. Si
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la iniciativa procede de los estudiantes, igualmente se generara una respuesta del
docente.

Tabla 4. Dinamicas de la escuela multigrado- Escuela rural

DINAMICAS MULTIGRADO

o e

e

Entre las particularidades del aula
multigrado estd su interaccién con
diversos grupos de estudiantes. El
docente ofrece diferentes tipos de
estimulos y recibe respuestas dife-
renciadas, segun las caracteristicas
de los alumnos que conforman cada

grupo.

En las interacciones de los estudian-
tes entre si, se ofrecen y reciben
estimulos diferenciados segun las
caracteristicas de cada cual.

Fuente: Ames, Cabrera, Chirinos, Fernandez & Leo, (2002).
El contexto de la investigacion

La investigacién se implementd en la Institucion Educativa Técnica Industrial y
Minera de Paz de Rio, hicieron parte nueve (9) estudiantes de género masculino,
con edades entre los seis y los doce afios, pertenecientes a los grados primero,
segundo, tercero, cuarto y quinto de la sede la Chorrera. La sede central se sitla en
el area urbana del municipio; actualmente la instituciéon cuenta con 776 estudiantes
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en la educacioén formal, cuenta con nueve sedes en el sector rural incluido la del
presente estudio. La base de la economia de la comunidad es la mineria (explota-
cion de hierro y carbon), y en pequefia escala la agricultura. Cultivan papa, trigo y
maiz, también se dedican a la cria de ganado vacuno. La totalidad de la poblacion,
pertenece a estrato de nivel 1y 2, por tanto se encuentran subsidiados por familias
en accion.

METODOLOGIA

La investigacion se enmarca dentro del enfoque cualitativo, porque busca interpre-
tar y comprender los sucesos que surgen en el aula de clase entorno a la fluidez y
la comprension lectora, y al mismo tiempo abordar algunos elementos en los que
se desarrolla la ensefianza y el aprendizaje del area del lenguaje, “este tipo de
estudios esta basado en teorias constructivistas que sostienen que los individuos
buscan la comprension del mundo en el que viven.

Por su parte, el disefio metodolégico corresponde a la investigacion accion (I-A),
en este sentido la propuesta de investigacion retoma validez en su tipo de investi-
gacion, por cuanto su principal objetivo es propiciar un ambiente de reflexion para
transformar las practicas educativas en lo que se refiere a la fluidez y comprension
lectora. Lo anterior, se interpreta como la implementacion que realiza el docente
con las estrategias, para que los estudiantes desarrollen la fluidez como una habi-
lidad que les permite acercarse a la lectura y comprension de textos de una forma
significativa y no solo como una actividad escolar obligatoria; conllevando no solo
a la lectura textual, sino que ademas desarrolle un pensamiento critico que ayude
a solucionar los problemas de su entorno.

Dentro del disefio de investigacion accion, Kemmis basado en el modelo de
Lewin (1998) “sustenta la aplicacion en la ensefianza, organizando dos ejes, uno
estratégico y otro organizativo” (p.12). El primero esta constituido por la accion y
la reflexién y el segundo constituido por planificacion y la observacién; ambos en
continua interaccion dinamica que contribuye a resolver problemas y comprender
las practicas de la vida cotidiana de la escuela.

Relacionando la concepcion de este autor con esta investigacion se deben tener
en cuenta las tipologias, los elementos, las estrategias que enmarcan la propuesta,
posteriormente se deben interpretar los resultados del plan de accién ejecutado por
el investigador y el objeto de estudio el cual nace de sus continuas interacciones
haciendo énfasis en el conocimiento que los participantes tienen sobre la actividad
y finalmente, contribuir a la fluidez como habilidad de la comprension lectora para
mejorar asi sus niveles y poder hacer de la lectura una actividad significativa que
conlleve a reflexionar criticamente. La investigacion se elabord en las siguientes
fases que se explican en la grafica 1.
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Gréfico 1. Fases de la investigacion.

s S ) . P
.Prueba de - Disefio de estrategias - Triangulacion -
caracterizacion del para fortalecer la fluidez y Situacion inicial -
nivel de fluidez y comprension lectora proceso- evaluacion
comprension lectora - Implementacion de
- Analisis documental estrategias —
e - Observacion directa
--Observacion directa
Fase Fase de A
diagnodstica Aplicacion Fase de analisis
Fuente. Elaboracion propia.
RESULTADOS

En la fase diagndstica se realizd un proceso de indagacion, para dar respuesta al
primer objetivo que buscaba caracterizar la fluidez en la comprension lectora de
los estudiantes; se implementd una prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y
comprension lectora, permitiendo evidenciar falencias en la fluidez, como falta de
entonacion y expresividad, en los cuales los estudiantes participantes no marcan
las diferencias entre las frases, no distinguen la intencionalidad de la frase (declara-
tivas, interrogativas, suspendidas, enfaticas) dentro de textos escritos y también las
dificultades al conectarse con la audiencia, al no transmitir emocion y no realizar
las pausas ni entonacidn que requiere la comprension lectora. Para que esta tenga
significado, se disefian e implementan las siguientes estrategias que se resumen
en el siguiente grafico.

Grafico 2. Fases de la Propuesta .

Estrategia: Lectura Libre
| = Socializacion y
argumentacion de ideas
del texto.

Estrategia: Golosa

» Comprension lectora,
jugando con las
preguntas.

Implementar  estrate-
gias para desarrollar la
fluidez que incidan en
el fortalecimiento de la

Observacion

comprension  lectora — r— directa - seguimiento
desde el modelo Estrategia: Karaoke Reflexion
Escuela Nueva. | | * Desarrollo de la fluidez:

expresividad, entonacién —

y significado.

Estrategia: Deslizandose
por el saber

« Fortalecer la fluidez y
comprension lectora.

Situacion Inicial

Recoleccion de informacion.
Reflexion.
Proceso de analisis.

Fuente. Elaboracion propia
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A partir de la aplicacion de los talleres como: la golosa, el karaoke y deslizandose
por el saber, los estudiantes en primer lugar cambiaron su actitud frente a las
actividades de lectura, se dieron cuenta que se puede leer de manera divertida
y entretenida, que la lectura no es solo una descodificacion de los signos en una
hoja. Esto permitié que creen significados a partir de los ejercicios que, aunque
parecen sencillos, llevan a la construccion de conocimiento y al fortalecimiento de
la competencia lectora. El docente por su parte, nota que este tipo de estrategias,
exige mas dedicacion y disciplina en la planeacion, da como resultado un ambiente
de verdadera significacion de las habilidades de comprension lectora. Esto contri-
buye a que las clases sean mas estructuradas y llenas de significado lo anterior
para todos los involucrados en la investigacion, argumenta Brown (1987)

La aplicacion de estas técnicas, por si solas, son insuficientes sobre todo cuando se
aplican a la poblacién infantil, algunas variables pueden interferir en el proceso evalua-
dor es conveniente adoptar una perspectiva de multi-técnicas que permitan contrastar
los resultados para conocer en mayor profundidad las estrategias de aprendizaje de los
estudiantes” (p. 51).

Cuando se analizan los resutados de la investigacion es pertinente identificar las
realidades y sus significaciones en el contexto educativo, en los procesos de en-
sefianza y aprendizaje, en la practica docente y desde el nivel institucional. Para
comenzar se comprende que la escuela al estar en un entorno rural se destaca
por ser un espacio en que mas que una institucion formal para la ensefianaza y el
aprendizaje es un lugar donde los nifios van a crecer; ya que el entorno se presta
para la negociacion de significados desde la escuela, es por esto que el docente se
permite replantear una serie de practicas culturales de su escuela, dando signifio-
cado a la escuela rural Amiguinho (2011)

La escuela en el medio rural continia dando muestras de la riqueza y del potencial de
las experiencias educativas y de intervencion comunitaria que puede integrar y hasta
impulsar, aun cuando su dimension es cada vez mas reducida. Esas experiencias sur-
gen, normalmente, en la confluencia entre una valoraciéon muy positiva de la escuela por
las familias y por las comunidades, dificilmente equiparable a otros contextos, con las
relaciones de proximidad y de insercion significativa en el medio local, asi como de un
trabajo escolar de los nifios y nifias, de profesores e incluso de otros actores sociales,
que las circunstancias ayudan a promover (p. 26).

Esta investigacion parte desde la reflexion para pasar a la accion, es en este punto
que se piensa en las necesidades del entorno educativo; el docente luego de hacer
una revision documental se plantean diferentes acciones a llevar a cabo que cam-
bian el ambiente escolar. La inquietud por la lectura y los métodos de ensefianza
siempre han estado latentes, es por esto que al comprender que la lectura es una
habilidad para la vida se concluye que es necesario desde la escuela dar una
resignificacion de esta en el entorno rural. Al pensar en la lectura en este espa-
cio, se encuentra que muchas veces debido al entorno cultural, en el que estan
inmersos los nifos, la lectura no es una prioridad; si bien la escuela no puede
ignorar esta realidad, su deber es combatir la decidia y pereza por la lectura que en
muchas ocasiones se da por mostrarse como una actividad repetitiva y mecanica.
Lo anterior no niega que para caracterizar la lectura dentro de la competencia
comunicativa, existen referentes estandarizados que exigen de los nifios ciertas
habilidades, como apunta Cassany (2003):
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La lectura es un instrumento potentisimo de aprendizaje; leyendo libros, periédicos o
papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano. Pero ade-
mas de la adquisicion del codigo escrito implica el desarrollo de capacidades cognitivas
superiores: la reflexion, el espiritu critico, la conciencia, etc. Quien aprende a leer efi-
cientemente y lo hace con constancia desarrolla, en parte, su pensamiento. En definitiva,
la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental para la escolarizacién y para el
crecimiento intelectual. Aspectos como el éxito o el fracaso escolar, la preparacion técni-
ca para acceder al mundo del trabajo, el grado de autonomia y desenvoltura personales,
etc., se relacionan directamente con las capacidades de la lectura. (p. 62).

A partir de lo anterior, se realizan acciones necesarias para ejecutar una propuesta
que encamine el conocimiento hacia el desarrollo de estas habilidades de lectura;
en primer lugar, se encuentra que los nifios hacen los ejercicos de lectura de ma-
nera mecanica y que ademas existen dificultades de comprension que parten de la
falta de sentido que se le pone a la lectura; por consiguiente afecta la comprension
de los textos. Por lo tanto se busco cambiar esta realidad y se brindo a los nifios la
oportunidad de hacer lecturas mas amenas que respondieran a sus necesidades.

Luego de la intervencion hecha, se noté que los nifios dan otro significado a los
espacios y tiempos de lectura, se ven mas interesados en los egjercicios y esto
permite que al estudiante leer adecuadamente se interese por la significacion de
la lectura en su vida. Asi que se acogen lecturas que se adecuan a la realidad
proxima de los esudiantes, se encuentra entonces, que muchos de ellos crean un
vinculo con la lectura, que va desde la descodificacion a la resignificacion de los
procesos de comunicacion desde y para la lectura.
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CONCLUSIONES

En armonia con las practicas culturales, hoy es ineludible instruir a los estudiantes
en el reconocimiento automatico de palabras y un nivel de vocabulario, cuantitativa
y cualitativamente programado, junto con el desarrollo de conocimientos previos
permitiendo a los lectores poder efectuar las deducciones oportunas que comple-
tan aquellos espacios de significado que los autores suelen dejar en sus textos. Por
otro lado, esa instruccién debe también contemplar el conocimiento y aplicacion
de aquellas estrategias cognitivas y metacognitivas que facilitan a los lectores
buscar la coherencia del texto, como clarificar el significado de palabras utilizando
las pistas que el propio texto ofrece, establecer conexiones texto-yo, texto-texto y
texto-mundo, o el que sean los propios alumnos (no los docentes) quienes se auto
cuestionen sobre el contenido del texto, asi como habituarse a detener la lectura,
bien para pensar si se esta comprendiendo o para reparar el significado perdido.

Al plantear diferentes inquietudes frente a la competencia comunicativa lectora, el
docente se permite reflexionar acerca de los procesos realizados en el quehacer
del aula y el desarrollo de competencias. Un aspecto importante es la habilidad
de la fluidez, la cual no solamente debe tomarse como la capacidad de leer un
numero de palabras establecidas, sino que se refiere a una cantidad de compo-
nentes intrinsecos como la entonacion, la expresividad y la seguridad al leer que el
maestro de las diferentes areas, debe tener en cuanto para que la lectura sea un
trabajo de la escuela y no solo del docente del area de lenguaje. Se debe impartir
con estrategias dinamicas, llamativas, creativas y en forma ludica para que tengan
mayor significado en el aprendizaje de los nifios y la interpretacion de la realidad
circundante.

Al hacer una reflexidon sobre la practica docente, se encuentra que, aunque la lec-
tura esta presente en todo momento en el aula, esta no es valorada, se hacen ac-
tividades de lectura mecanica, mondétonas y poco creativas, haciendo de la lectura
un ejercicio sin ningun significado y mucho menos se tienen en cuenta habilidades
como la fluidez, la entonacion que cuando son trabajadas de manera adecuada
conllevan mejor a la comprensién lectora y a la apropiacién del conocimiento.

El maestro en la dinamica del aula dentro del modelo Escuela Nueva, ensefa a
lectura de forma explicita, dejando de lado la reflexion y la critica, y esto se debe a
la utilizacién de practicas artificiales y rutinarias dadas por la didactica propuesta
desde el modelo, que escasamente llega a la decodificacion mecanica de una
serie de signos linguisticos. Al implementar esta investigacion se entiende que esta
actividad es un conglomerado de practicas culturales que permite comunicar signi-
ficados, valores y habilidades, la lectura debe ser una competencia muy preciada
porque la mayoria de la informacién aprendida en la basica primaria se hace desde
la lectura de textos.

Leer para el aprendizaje es razonar y pensar, partiendo desde las habilidades como:
la fluidez, la entonacioén, la expresividad y la seguridad, las cuales conllevan a la
apropiacion y el ejercicio de la comprension lectora y al desarrollo del pensamiento
critico para solucionar problemas de la cotidianidad.
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Al desarrollarse la investigacion en el modelo Escuela Nueva, se debe partir de la
distribucion multigrado donde los nifios interactian de acuerdo con su nivel educa-
tivo, sus habilidades y desarrollo cognitivo. En la aplicacion del proyecto cabe resal-
tar que la colaboracion fue una dinamica constante, los nifios interactuaban desde
valores como el respeto, el reconocimiento del otro y la consecucion de metas
comunes, para de esta manera atender a los diferentes intereses, conocimientos e
inquietudes que llevan a la construccion de practicas pedagogicas significativas y
a la revalidacién de habilidades como la fluidez y la comprension lectora dentro de
los procesos educativos a nivel de la escuela primaria.

El apropiarse de una metodologia investigativa lleva al maestro a reflexionar sobre
su actividad docente y sobre como el crear y desarrollar estrategias novedosas,
hacen de las practicas culturales mas significativas y el docente se evalia como
dinamizador y guia para llevar a los estudiantes a un verdadero aprendizaje.

Al pensar en la escuela rural, es imposible no pensar en como las comunidades
hacen que el proceso de aprendizaje sea una practica social, desde el quehacer
docente, la experiencia y la interaccion con los padres permite notar la diferencia
en el desempefio de los nifios. Por eso desde el principio de la investigacion los pa-
dres hicieron parte fundamental, sin ellos sus hijos no hubieran podido avanzar, es
gracias a su acompafiamiento que se pueden realizar avances como los vistos en
las pruebas Saber 2017 de la sede, ya que se avanzé en el nivel inferencial lo que
quiere decir que los estudiantes mejoran la comprension a la vez que desarrollon la
fluidez como una habilidad necesaria en los procesos de lectura.

La experiencia que se presenta a lo largo del camino permite tener distintos puntos
de vista, se reevaluan las acciones, las omisiones y los errores, todos ellos hacen
parte del aprendizaje humano. Como docente y como persona se concluye que
vale la pena hacer todos los esfuerzos que estén al alcance, vale la pena levantar-
se cada dia para educar a los nifios, ellos valen todos los esfuerzos y sacrificios.
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